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ABET AKREDITASYON KRITERINE GORE TEKSTIL TEKNIiK
OGRETMEN EGIiTiMi iCiN ORNEK BiR PROGRAM
DEGERLENDIRMESI

AN ASSESMENT OF A MODEL PROGRAMME FOR THE TEXTILE
TECHNICAL EDUCATION TEACHERS BASED ON THE ABET
ACCREDIATION CRITERIA

Yrd.Dog¢.Dr.S. Canoglu Yrd.Do¢.Dr.S.M. Yikseloglu

Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Tekstil Egitimi Bolimi
Goztepe-istanbul

OZET

Bu calismada, Turkiye’deki teknik egitim sistemi ve bu sistem icerisinde yer alan
tekstil teknoloji egitimi hakkinda kisaca bilgi verildikten sonra Marmara Universitesi
Teknik Egitim  Fakiltesi Tekstil Egitimi Bolumu’nin tekstil teknik 6gretmeni
yetigtirmek i¢in hazirlanan mevcut programi ABET (Accreditation Board for
Engineering and Technology) kriterine gore yeniden degerlendirilerek érnek bir egitim
programi 6nerilmektedir.

ABSTRACT

In this work, Turkish Technical Education system and a textile technology education
programme has defined. Further, a suggestion programme of a textile technology in
Textile Education Department of Technical Education Faculty of Marmara University
has been given regarding to the ABET(Accreditation Board for Engineering and
Technology) criteria.

TURKIYE’DE TEKNIK EGITIM SISTEMI

Turkiye’de teknik egitim iki ayri kurum tarafindan yonetilmektedir. Bunlardan biri T.C.
Milli Egitim Bakanhgi digeri ise Yuksekdgretim Kuruludur. T.C. Milli Egitim
Bakanligina bagh dort yilhk teknik ve t¢ yillik endistri meslek liselerinde egitim goren
Ogrenciler mezuniyetlerinde teknisyen unvani almaktadirlar.

Tirkiye’de Teknik Egitim Universitelerde asagidaki sekilde organize edilmektedir[1]:

1. Muhendislik Fakdlteleri: Bu fakiltelerde okuyan ogrenciler dort yilhk egitim
sonunda Milhendis unvani alirlar.

2. Teknik Egitim Fakulteleri: Bu fakiltelerde okuyan 6grenciler dort yillik egitim
sonunda lisans diplomasi alarak teknik ve endistri meslek liselerinde teknik 6gretmen
olarak ¢alismaya hak kazanirlar.

3. Meslek Yuksek Okullari: Bu okullarda okuyan &grenciler iki yillik egitim
sonucunda tekniker unvani alirlar.

TEKNIK EGiTiM FAKULTELERININ KARAKTERISTIKLERI

Tarkiye’de Teknik Egitim Fakdlteleri teknik 6gretmen yetistirirler. Buradan mezun
olanlar Milli Egitim Bakanliginin ihtiyaci dogrultusunda teknik ve endustri meslek
liselerinde istihdam edilirler. Bu kisiler ayni zamanda endustride de
calisabilmektedirler. Teknik ve endistri meslek liselerine dgretmen yetistiren Teknik

1
1
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Egitim Fakilteleri eskiden Milli Egitim Bakanhgina bagl olan Yiiksek Teknik
Ogretmen okullari olarak adlandirilirlardi. 1982 yilinda ise yiiksek Ggretimi yeniden
yapilandiran kanun geregince Yilksek Teknik Ogretmen okullari Teknik Egitim
Fakulteleri adini almisgtir[1]. Teknik Egitim Fakiiltelerinde egitimin karakteri
uygulamali egitim yapmaktir. Bunun igin bu fakiltelerde teorik teknik derslerin yani
sira  yogun laboratuar saatleri mevcuttur. Bu fakiltelerden biri olan Marmara
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesinde Tekstil, Elektrik, Elektronik-Bilgisayar,
Makine, Matbaa, Metal ve Egitim boltmleri bulunmaktadir. Her bolum bir cok
secenege sahiptir. Ornek olarak Tekstil Egitimi Bolumii; Tekstil ogretmenligi, Tekstil
Terbiye 6gretmenligi ve Hazir Giyim 6gretmenligi seceneklerini sunmaktadir.

MARMARA UNIVERSITESI TEKNIK EGITIM FAKULTESI TEKSTIL
EGITIMI BOLUMU

M.U. Teknik Egitim Fakiiltesi Tekstil Egitimi Bolumi 1982 yilindan itibaren egitim
veren dort yillik bir yiksek egitim kurumudur. Bu bdlimin mezunlar teknik ve
endistri meslek liselerinde tekstil teknik Ogretmeni ve tekstil endistrisinin egitim
bolumleri ile Gretim kisimlarinda gérev yapmaktadirlar. Bélim icerisinde donatiimig
durumda; fiziksel testler ve mikroskop laboratuari, kimyasal testler laboratuari, renk
6l¢im laboratuari, CAD laboratuari, GERBER bilgisayar odasl, iplik atolyesi, dokuma
atolyesi, 6rme atolyesi, hazir giyim atolyesi, terbiye atdlyesi ve dokimantasyon
merkezi bulunmaktadir.

Bu bolimin 6grencileri 1.ve 2. siniflarda aldiklari teorik ve uygulamali derslere ek
olarak 3. sinifta bir yari yil sire ile tekstil isletmelerinde bolum 6gretim Uye ve
elemanlarinin kontrolii altinda tekstil teknoloji uygulamasi yapmaktadirlar. Bundan
baska ilgili 6grencilerin 24 is glinlik bir yaz staji yapmalari da gerekmektedir.

M.U. Teknik Egitim Fakiltesi Tekstil Egitimi Bolimiinde tekstil endiistrisinin ihtiyaci
olan tekstil analizleri, arastirma projeleri ve egitim kurslari diizenlenmektedir. Bélim
ayrica M.U. Fen Bilimleri Enstitiisiine bagli olarak Master ve Doktora seviyesinde
egitim de vermektedir.

AKREDITASYON NEDIiR, NEDEN GEREKLIDIR?

Genel anlamda, Akreditasyon belgelendirme kuruluslarinin bazi 6zelliklere sahip
olmasi gerektigi anlamini tagimaktadir. Dolayisiyla, bir takim uygulamalari giivence
altina alir. Akreditasyon kurumlari, belge vermek Uzere basvuran kuruluslari akredite
etmeden ©nce degerlendirir. Bu degerlendirme bir standarda gore yapilmaktadir.
EN45012 standardi, kurulusun organizasyonu, kalite sistemi, belgenin verilmesi, askiya
alinmasi, iptali, i¢ tetkik, gdzden gegirme, dokiimantasyon, kayitlar, gizlilik, personel
oOzellikleri, taseron kullanma, sikayetlerin ele alinmasi hakkinda uyulmasi gereken
konulari icerir[2].

Turkiye’nin kiresellesme ve Avrupa Birligi ile entegrasyon politikalari kapsaminda bir
¢ok alanda oldugu gibi Universitelerdeki egitimin de bu anlamda uluslararasi kabul
goren kuruluglar tarafindan akredite olmasi kaginilmaz olmaktadir. Bdylece, egitim
kurumlarinin kalitesinin artmasina gerekli ortam saglanmakta ve dolayisiyla mezunlarin
yasam boyu kendini gelistirme, topluma, ekonomiye, is diinyasina ve meslegine katki
yapmasl icin gerekli yeteneklere sahip olmasi saglanmis olur. Yiksek 6gretim ve
egitimde verilen bilgilerin “cagdas” olabilmesi igin kendini surekli yenileyebilmesi,
guncellestirebilmesi, degisime acik olabilmesi gerekmektedir. Bu amacla egitim

2
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programlarinin  hedeflerine ulasmada izledigi metotlarin  belli periyotlarda
degerlendirilmesi uygun bir yontemdir. Ulusal ve uluslararasi akreditasyon bu anlamda
cagdas egitimi yakalamak ve korumak icin gerekli degisimleri saptayarak
yararlanilabilecek hem amag hem de aragtir.

YUKSEK EGITIMDE AKREDITASYON VEREN KURUM: ABET

ABET (Accreditation Board for Engineering and Technology), A.B.D.’de lniversite ve
kolejlerdeki muhendislik, teknoloji mihendisligi ve mihendislikle ilgili egitim
programlarinin kalitesini belirleyen, degerlendiren, sertifikasyon ve akreditasyon veren
tek kurumdur [3]. ABET biinyesindeki A.B.D. ‘deki okullar icin akreditasyon islemini
yapan dort ayri kurul vardir; bu kurullardan EAC/ABET ( Engineering Accreditation
Commission) mihendislik programlarindan, TAC/ABET (Technology Accreditation
Commission) teknoloji mihendisligi  programlarindan,CAC/ABET  (Computing
Accredition Commission) bilgisayar disiplini kapsayan programlardan ve ASAC/ABET
(Applied Science Accredition Commission) ise uygulamali fen programlarindan
sorumludur [4].

Kiresellesen dinya distnalduginde, teknik elemanlarin degisik Ulkelerde calismasi
olasidir. Bu nedenle, Ulkeler arasindaki diplomalarin karsilikli olarak taninmasi
gerekmektedir. Dis Ulkelerdeki Universitelerden mezun olanlarin diplomalarini
Tirkiye’de esdeger olup olmadigini YOK belirlerken (lkemizdeki Universitelerin
diplomalarini yurt disinda taninmasi igin kesin bir degerlendirme bulunmamakla
beraber miuhendislik alaninda ABET tarafindan bir degerlendirme yapilarak 6zde
esdegerlik belgesi almak mumkiin olmaktadir. ABET ile FEANI (Avrupa Miuhendisler
Birligi) yaptigi anlasmada ABET akreditasyon programlarindan mezun olanlarin ve
FEANI’e kayith olan Avrupa’daki miihendislerin karsilikli taninmasini saglamiglardir.
Ayrica, ABET bunyesinde bulunan INTAC (Uluslararasi Aktiviteler Kurulu) diger
tlkelerdeki muhendislik programlarinin degerlendirmesini yapmaktadir [5].

Amerika’da Teknoloji Mihendisligi Egitimi veren okullarin belirli standartlara gore
egitim verip vermediklerini  TAC/ ABET komitesinin akreditasyon belgesi
belirlemektedir. TAC tarafindan akredite olan programlar, teknolojik igerikli olup
muhendislik ile mesleki egitim arasinda yer alan olduk¢a genis kapsamli endistriyel
teknoloji programlarini icermektedir. Kisaca ifade edilecek olursa, muhendislik
teknolojileri ile mesleki egitim programlari arasindaki fark fakilte ozelliklerine ve
olanaklarina, matematik ve fen derslerinin iceriklerine baghdir. Buna gore, TUrkiye’de
muhendislik egitimi disinda, teknoloji egitimi veren Teknik Egitim Fakiltelerinin
uygulama agirlikli egitim verdikleri goz éniine alindiginda TAC/ABET dokimaninda
belirtilen  kriterler ile genel akademik degerlendirmelerinin  yapilabilecegi
disiiniilmektedir; bu nedenle, M.U. Teknik Egitim Fakiiltesi Tekstil Egitimi
Bolimi’niin program degerlendirmesi de bu kriterlere gore yapilabilir.

TAC/ABET AKREDITIASYON iSLEMI

Diinya genelinde 2002-2003 TAC/ABET e gore toplam 704 program akredite olmustur
[6]. Akreditasyon icin,

. Biitlin programlar icin genel akademik kriterler,
. Teknik nitelikli programlar igin genel kriterler,
3
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. Yukaridaki iki kriter ve TC2K’1 iceren doktimanlar dnemlidir.
Bir akreditasyon igin izlenecek yontemler kisaca asagidaki akis semasindan

gorilmektedir:
ABET Akreditasyon icin Bagvuru (31 Ocak)

Hazirlik, Kendi kendine degerlendirme (1 Temmuz)

'

Ekip Liderinin Raporlari Degerlendirmesi; diyalog baslangici

v

ABET ekibinin ziyaret onayi (Agustos basl)

ABET ekibi tarafindan yerinde inceleme (Eylil, Ekim)

.

Ilgili program icin durum degerlendirme taslagi (ziyaretten 30 giin sonra)

Gerekli duzeltmelerin yapilip sunulmasi (Temmuz Komisyon Toplantisina kadar)

Tium TAC dokimanlarinin incelenmesi (Temmuz ortasina kadar)

'

Programa akreditasyon sonucunun bildirilmesi (Agustos)

Genel olarak akredite olacak programlarin sekiz kriteri saglamasi gerekmektedir.
Bunlar asagida verilmistir:

1. Ogrenciler

Ogrenci ve mezunlarin kalite ve performans diizeyleri miihendislik ve teknik egitim
programlarinin degerlendirilmesinde 6nemli girdidir. Kurum, program hedeflerini
saglamak yoniinde dgrencilerini yonlendirmeli, izlemeli ve degerlendirmelidir.

2. Programin Egitsel Amaclari

-Kurum misyonuna ve ABET Kkriterlerine bagli olarak ayrintili bir egitsel
amaclar listesi olusturmalidir.

Copyright © IETC
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-Egitim amaclarini belirleyen ve diizenli olarak degerlendiren bir yapi
olusturulmalidir.

-Egitim amaglarini saglayacak egitim programi ve destekleyici siiregleri
olusturulmalidir.

-Bir 6lgme degerlendirme sistemi ile amaclara ulagim verimligi ve program
etkinligi strekli arttirnlmahdir.

3. Program Ciktilari ve Degerlendirme

Her programin bir degerlendirme siireci ve belgelendirilmis sonuclari olmalidir.
Sonuglarin programin gelisiminde ve iyilestirilmesinde kullanilmasi ve misyon ve
amaclarla uyumlulugu o6lgllmelidir. Bu konulardaki belgeler arasinda &grenci
portféyleri, tasarim projeleri, ulusal (merkezi) sinav sonuglari, mezunlarin
performanslarini belgeleyen anket ve arastirma sonuglari, isveren anketleri ve

Programdan mezun olanlarin;

Matematik, Fen ve teknolojik bilgilerini uygulama becerisi
Deney tasarlayip yuritebilme ve sonuglari analiz edip yorumlama becerisi

Bir sistem, eleman ve prosesi istenilen ihtiyaclar karsilayacak sekilde tasarlama
becerisi

Cok disiplinli takim calismasi yirGtebilme becerisi

Muhendislik programlarinda, problemleri belirleme, formdile etme ve ¢6zme
becerisi

Mesleki ve etik sorumluluklari kavrama

Cok etkin sozli ve yazih iletisim kurabilme becerisi

Yasam boyu 6grenme ihtiyacini kavramis ve bu yetenegi kazanmig olmalari
Guncel/cagdas konulara iliskin bilgi sahibi olmalari

Mihendislik ve teknolojik uygulamalar icin gerekli teknikleri ve modern
cihazlari,makineleri kullanabilme becerisi

mezunlarin is bulma verileri sayilabilir.
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4. Mesleki Bilesen

Mesleki bilesen agisindan, verilecek dersler programin ve kurumun amagclariyla tutarli
olacak sekilde ve her alana gerekli ilgi ve zamani taniyacak sekilde olmalidir.

Ogrenciler 6nceki yillarda aldigi derslerde égrendigi bilgileri bir tasarim deneyimi ile
birlestirerek pratige yonelik hazirlamalidir. Bu tasarim deneyiminde etik, politik ve
sosyal boyutlari ile gevreye uygunlugu, sagliga ve guvenlige iliskin kaygilarda ele
alinmahdir.

Mesleki agirliklar acisindan, matematik ve temel bilim dersleri, programa ait teknik
bilimler ve tasarim dersleri, mifredata uygun ve egitsel amaglari ile uyumlu olan genel
bir egitim bileseni ile donatiimalidir.

5. Ogretim Kadrosu

Egitimin en onemli bileseni olan 6gretim Uyeleri programda belirtilen &zellikleri
saglamis olmalidir. Ogrencilere yonelik iletisim, danismanlik ve yonlendirme
¢alismalarinda yardimci olmak, mesleki gelismelerine katkida bulunmak ve endstri ile
iliskileri sUrdirebilmek icin vyeterli sayida olmalidir. Ayni zamanda, programi
degerlendirme ve gelistirme agisindan yeterli beceriye ve nitelige sahip olmali, genel
olarak egitimleri ve egitmen olarak deneyimleri, iletisim kurma becerileri, daha etkin
programlar gelistirmeye olan istekleri, akademik yeterlilikleri ve mesleki kuruluslara
katilimlari ile de 6l¢ulir.

6. Altyapi

Siniflar, laboratuarlar ve ilgili ekipmanlar program amaclarini saglayacak diizeyde
olmali ve égrenmeyi destekleyecek atmosferi saglamalidir. Ogrenci—-6gretim (iyesi
iletisimini saglayici, mesleki gelismeyi ve aktiviteleri arttirici alt yapilar bulunmalidir.
Programlar ogrencilere yeni teknolojik araglari 6grenme ve kullanma olanagi
saglamalidir. Bilgisayar ve bilgi altyapisi 6grencilerin ve dgretim uyelerinin bilimsel
calismalarini desteklemeye ve program amaclarini saglamaya olanak tanimalidir.

7. Kurumsal Destek ve Mali Kaynaklar

Kurumsal destekler, mali kaynaklar ve yapici liderlik, programin kalite ve sirekliligini
saglamalidir. Kaynaklar iyi yetismis dgretim Uyesini kadroya cekebilmeli, tutabilmeli
ve onlarin gelismesini saglayabilecek sekilde yeterli olmahdir. Kaynaklar ayni
zamanda, programlarin gerektirdigi imkanlari korumak ve ekipmani satin almak ve
kullanabilmek icin de yeterli dlizeyde olmalidir. Destek personeli ve kurumsal servisler
program amagclarini karsilayabilecek diizeyde olmaldir.
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8. Program Kriterleri

Her program uygulanabilir program Kriterlerini saglamali ve her disiplin igin gerekli
temel ve ozel kriterleri yerine getirmelidir.

TAC/ABET KRITERLERINE GORE ORNEK BiR TEKSTIL TEKNOLOJi
EGITiMi PROGRAMININ KREDiI AGIRLIKLI DUZENLENMESI iCiN
ONERI

Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Tekstil Egitimi Bolimi’nde Tekstil
Teknolojisi, TerbiyeTeknolojisi ve Hazir Giyim Teknolojisi olmak Uzere U¢ program
vardir. Burada, sadece Tekstil Teknolojisi Programi icin TAC/ABET kriterlerine gére
kredi agirlikli program degerlendirmesi 6nerilmektedir.

. TAC/ABET kriterlerine gore bir programda en az 124 kredi saati ders,

o Teknik bilimler, teknik brans dersleri, secimlik dersler en az 48 kredi saati
ders,

o Temel bilimler ve matematik icin en az 24 kredi saat ders (bunun en az 8

kredi saati temel bilimlere, en az 12 kredi saati de matematik dersine ve geri
kalani da uygun sekilde dagitiimalidir),

. Sosyal bilimler ve iletisim dersleri icin en az 24 kredi saati ders (bunun en
az 9 kredi saati iletisim derslerine, en az 8 kredi saati de sosyal bilim
derslerine ve geri kalani da uygun gorilen derslere ayrilmalidir) olmahdir

(7]

Mevcut Tekstil Teknolojisi Programinda 225 kredi saati ders bulunmaktadir (Tablo 1)
[8]. Bu kredi saati TAC/ABET kriterlerine gore oldukga fazladir. Ancak, bu durum
degerlendirilirken programin karakteristiginden kaynaklanan pedagojik formasyon
derslerinin varligi g6z ardi edilmemelidir.

Tablo 1. Tekstil Teknolojisi Programina ait mevcut kredi saati dagilimlari

|IETC

Teknik [Temel Bilimler ve [Sosyal Bilimler ve Egitim Toplam
Bilimler Matematik iletisim Bilimleri
124 31 35 35 225

Tablo 2. TAC/ABET kriterlerine gore énerilen kredi saati dagilimlar

Copyright © IETC

Teknik [Temel Bilimler ve [Sosyal Bilimler ve Egitim Toplam
Bilimler Matematik iletisim Bilimleri
68 26 28 35 157
7
7
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22%

43%

17%

‘I:ITeknik Bilimler E Temel Bilimler veMatematik O Sosyal Bilimler ve Iletisim B Egitim Bilimleri

Sekil 1. TAC/ABET kriterine gore dnerilen Tekstil Teknoloji Programinin kredi
saatlerine gore % dagilimlari
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Tablo 3. TAC/ABET Kkriterlerine gore drnek bir Tekstil Teknoloji Egitimi Programi
DERSLER | YARIYIL
[172 [3 4 [5 [6 [7 [8
TEKNIK BILIMLER

Tekstil Teknolojisine Girig 4
Elyaf Bilgisi 4
Iplik Uretimi ve Ozellikleri | 3
iplik Uretimi ve Ozellikleri 11 3
Orme Teknolojisi | 3
Orme Teknolojisi 11 3
Dokuma Teknolojisi | 3
Dokuma Teknolojisi 11 3
Dokusuz Yiizey Teknolojisi 2
Teknik Tekstiller
Tekstiire Iplikgiligi ve Ozellikleri 3
Tekstilde Fiziksel Testler 3
Tekstilde Kimyasal Testler 3
Tekstil Kumas Tasarimi 3
Tekstilde Uretim Hesaplari 2
Tekstil Teknoloji Uygulamasi 8
Teknik Resim 2
Bilgisayar 2
Elektrik Bilgisi 2
Malzeme Bilimi 2
Makine Bilgisi 2
Bitirme Projesi | 1
Bitirme Projesi 11 1
Secime Bagl Ders (TKBIL. I) 2
Secime Bagl Ders (TKBIL.1I) 2
TEKNIK BiLIMLER TOPLAMI 6|6 9 |10 |14 [ 8 9 6
TEMEL BiLIMLER VE MATEMATIK
Matematik | 6
Matematik |1 6
Fizik I 3
Fizik 11 3
Genel Kimya 2
Organik Kimya 2
Istatistik 2
Segime Bagli Ders (TB) 2
TEMEL BiLIMLER VE MATEMATIK TOPLAMI 1111 | 2 2 ° o ° @
SOSYAL BILIMLER VE ILETISIM
Turk Dili | 2
Turk Dili 1l 2
Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi | 2
Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Il 2
Yabanci Dil | 2
Yabanci Dil 1l 2
Beseri iliskiler 2
Cevre Bilgisi 2
Kalite Guvencesi 2
Pazarlama 2
Is Givenligi 2
Is Hukuku 2
Secime Bagli Ders (SB) 2
Secime Bagli Ders (IL) 2
SOSYAL BILIMLER VE ILETISIM TOPLAMI 8|6 [2 ]2 21]-1T4 T4
EGITIM BiLIMLERI
Egitim derslerinin toplam kredisi 333 [4J9[-16]7

EGITiM BiLIMLER TOPLAMI 35
TOPLAM 2826 [16 [18 [25 [ 8 [19 [17

TUM KREDI TOPLAMI 157

N
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SONUC VE ONERILER

Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiltesi Tekstil Egitimi Bolimii’niin Teknoloji
Programinda mevcut kredi saatleri TAC/ABET kriterlerine gore onerilen program ile
kiyaslandiginda asagidaki sonuclar sdylenebilir:

e TAC/ABET kriterleri esas alinip 6neri olarak hazirlanan Tekstil
Teknolojisi Programinin toplam kredi saati mevcut programa gore yaklasik
1/3 oraninda daha azdir. Bu durum, TAC/ABET kriterlerine uyma
zorunlulugundan ve bazi derslere uygulama saatlerinin ilave edilmesinden
ileri gelmektedir. Clinkii, uygulama saatlerinin yarisi esas kredi saati olarak
hesaplanmaktadir.

e Tablo 3’te belirtilen toplam 157 kredinin %27°i uygulama saatlerini
kapsamaktadir.

e  Mevcut programdaki kredi saatlerinin azaltilmasi (Egitim Bilimleri harig) ,
secimlik dersler ilave edilerek esnek ve dinamik hale getirilmesinin
Ogrenciye arastirma ve sosyal yasam icin bos zaman birakarak glnun
degisen is sartlarina uyumunu saglayacagl diisinilmektedir.

Sonug olarak; TAC/ABET kriterlerine uyumlu bir Tekstil Egitimi Programinin egitim
kalitesini arttiracagi dustinulmektedir.
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Acikégretim Fakiiltesi ingilizce Ogretmenligi Programi Orneginde,
Cevrimici Egitim Programi Ydnetimi ve Etkinliginin Arastiriimasi

Ars.Grv. Sinan AYDIN”
Ogr.Gor. Erdal KARA™

Bir egitim programi sadece egitsel dgelerden olusmaz. Programin yuritilebilmesi
icin birgok idari ve mali islerin planlanmasi gerekir. Ogrenci kayitlarindan baslayip
Ogrenciye diploma verilmesiyle bitmig gibi goriinen bu siregte idari faaliyetler biytk
onem tasimaktadir. Bu nedenle Acikdgretim Fakiltesi Ingilizce Ogretmenligi
Programi geregi halen 16 ilde 19 okulda yuritilen idari faaliyetlerin planlanmasi ve
yiriitilmesi amacina yonelik olarak cevrimici Internet ve Intranet iizerinden calisan
bir yonetim bilgi sistemi gelistirilmistir.

Gelistirilen sistem ile yonetimsel ve egitsel faaliyetlerin gergeklestirilmesi, birimler
arasinda hizhi ve etkin bir iletisim ve personel motivasyonun saglanmasi
amaclanmistir. Merkezde yiritilen idari islerin daha verimli olarak ydrGtiilmesi de
gelistirilen sisteminin diger bir hedefidir.

Bu calismada farkli cografi bolgelere yayilmis egitim birimlerinin tek merkezden
yonetilmesi amacliyla gelistirilen yonetim bilgi sisteminin yapisi ve ozellikleri
anlatilarak. Sistemin bu giine kadarki calismalardaki etkinligi arastirilacak ve
sistemin daha etkin olabilmesi icin yapilmasi gereken faaliyetler tartisilacaktir.

Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiltesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi
(IOLP) icin gelistirilen bilgi sisteminin yapisi birimleri farkli bolgelere yayilmis
isletmeler ve kurumlar igin bir model olusturacak yapidadir. Elde edilen sonuglar bu
tip isletmeler iginde bir 6rnek olusturabilir.

Anahtar Kavramlar: Yonetim Bilgi Sistemi, Cevrimici Egitim Programi Y&netimi,
Sistem Tasarimi

“ Ars. Gor. Sinan AYDIN, Anadolu Universitesi Agikdgretim
Fakiiltesi, snaydin@anadolu.edu.tr

“Ogr.Gor. Erdal KARA, Anadolu Universitesi Agikogretim
Fakiiltesi, ekara@anadolu.edu.tr

12

Copyrighlt © IETC

|IETC


mailto:snaydin@anadolu.edu.tr
mailto:sdemirel@anadolu.edu.tr

IETC - May 28-30 2003 Famagusta, T.R.N.C.

1. GiRiS

fcinde bulundugumuz c¢aga hizla gelisen bilisim teknolojileri, bilginin hizla
cogalmasi ve islenebilmesi ile bilgi ¢agi adi verilmektedir. Diinyanin en genis
iletisim ag1 olan Internet, bugiin bir devrim olarak nitelendirilen E-is (E-business)
Ydénetim Modelini ortaya ¢ikarmistir. E-is Yonetim Modeli, isletme ve kuruluslarin
verimliligini arttirmada Internetden nasil faydalanilabilecegini ve yeni is firsatlarinin
nasil yaratabilecegini gostermistir. E-is sadece igletmeler icin degil devlet kuruluslari
icin de bir hedef haline gelmelidir. Giniimiizde gelismis tlkelerin cogunda kurum ve
isletmeler verimi arttirmada internet teknolojisini yogun olarak kullanmaktadir.
Ulkemizde de e-is yonetim modelini benimseyen isletme ve devlet kurumu sayisi giin
gectikce artmaktadir.

Ozellikle birimleri farkli bélgelere yayilmis isletme ve kurumlarin yénetimsel
faaliyetlerini gerceklestirmede internetden faydalanmalari kaginilmaz hale gelmistir.
Yaklasik 660.000 kayith 6grencisi ile yurtici ve disinda 6grencisi bulunan Anadolu
Universitesi Agikogretim Fakiiltesi Internet teknolojisinden etkin olarak faydalanan
bir egitim kurumudur. Internete dayali egitim veren Bilgi Yonetimi Onlisans boliimii,
video konferans uygulamalari ile bu alanda onder kuruluslardan biri olan
Acikogretim Fakultesi ayrica 77 ilde bulunan 83 6grenci birosunun iletisiminde de
bu teknolojiden faydalanmaktadir. Bu calismanin konusunu olusturan AU AOF
ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi (IOLP) da 16 ilde 19 okulda egitim veren bir
egitim programidir. Programin yapisi geregi farkl illerde yer alan egitim birimleri
AU AOF tarafindan yénetilmektedir.

IOLP’ nin bilgi yonetim faaliyetleri iki birim tarafindan gergeklestirilmektedir. Bu
birimler tim  o6grenci  bilgilerinin  saklandigi, sinav  organizasyonlarinin
gerceklestirildigi ve Anadolu Universitesinin diger bilgi islem faaliyetlerini yiiriiten
Anadolu Universitesi Bilgisayar Arastirma Uygulama Merkezi (BAUM) ve IOLP’
nin koordinasyonunu saglayan, programla ilgili tiim faaliyetleri yiriiten AU
Acikogretim Fakiiltesi IOLP proje calisanlarindan olusmaktadir. Bu calismada yer
alan tasarim ve faaliyetler Acikdgretim Fakdltesi bunyesinde gerceklestirilmistir.

2. EGITIiM PROGRAMININ TANITIMI

Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesi
ve Milli Egitim Bakanlhig isbirligi ile 2000-2001 6gretim yilinda egitime baglayan 4
yillik bir lisans programidir. ingilizce 6gretmeni yetistirmek amaciyla yiiriitilen bu
programin ilk iki yili cogunlukla ytiz yuze egitim verilerek son iki yili ise tamamen
uzaktan egitim sistemi ile yapilmasi planlanmigtir. Ylz ylze egitim 2000-2001
egitim yilinda 10 il ve 12 okulda baslamis olup 2001-2002 &gretim yilinda 16 il 19
okulda devam etmistir. 2002-2003 6gretim yilinda Gclincii egitim yilinda olan IOLP’
nin 7264 kayith 6grencisi bulunmaktadir.

Yiz ylze egitim verilen merkezlerin ¢cogu Milli Egitim Bakanlgina ait okullarda
digerleri ise ilgili il merkezlerindeki Universitelerde gerceklestirilmektedir. Bu
merkezlerdeki egitim, Milli Egitim Bakanhiginda (MEB) goérevli Ingilizce
Ogretmenleri ile ihtiyac duyulan illerde Egitim Fakiiltelerinin Yabanci Diller
Bolumlerinde gorev yapan 6gretim elemanlari ve tyeleri tarafindan verilmektedir.
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IOLP nin yiiz yiize egitim yaptigi iller ve okullar asagida belirtilmistir.

MEB’na ait Binalar Universitelere ait Binalar

Adana - CEP Anadolu iletisim Meslek Lisesi Eskisehir — AU Yabanci Diller Yiiksek Okulu
Ankara - Atatirk Anadolu Lisesi Edirne — Trakya Universitesi

Ankara - Hasan Ali Yiicel Anadolu Ogt.L. Gaziantep - Gaziantep Universitesi

Bursa - Bursa Anadolu Lisesi Mersin - Mersin Universitesi
Diyarbakir — Anadolu Lisesi Samsun - 19 Mayis Universitesi

Erzurum - Nevzat Karabag Anadolu Ogrt.L.
Istanbul - Capa Anadolu Ogretmen Lisesi
Istanbul - Kadikéy Anadolu Lisesi

Izmir - Buca Lisesi

Izmir - Emlakbank Siilleyman Demirel Lisesi
Konya - Atatiirk Anadolu Ogretmen Lisesi
Malatya - Anadolu Lisesi

Sinop - Anadolu Ogretmen Lisesi

Trabzon - Kanuni Anadolu Lisesi

IOLP’ nin akademik boyutu Anadolu Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu
tarafindan planlanmakta ve yiiriitilmektedir. Idari ve égrenci isleri ise Acikogretim
Fakiiltesi tarafindan stirdurilmektedir. IOLP’ nin yiiriitilmesinde 2002-2003 Ggretim
yili itibariyla 16 1l Akademik Koordinatérii, 19 AOF IOLP Temsilcisi, 3 MEB AOF
IOLP Sorumlusu, 283 Formator Ogretmen, 19 Okul Midiirii ve 18 Okul Miudiir
Yardimcisi, 12 idari Personel ve 41 Hizmetli gorev yapmaktadir. Egitim programinin
yiritilmesinde birgok idari faaliyet sirdiriilmektedir. Ogretim yili basinda
yogunlasan bu faaliyetler yil icinde rutin olarak devam etmektedir. IOLP’ nin érgiin
olarak stirdiriilen bir ve ikinci sinifi Anadolu Universitesi Agikogretim Sisteminin
diger programlarindan farkli olarak bir takim ek faaliyetler gerektirmektedir. Bu
faaliyetler sdyle siralanabilir:

e Ogretim yih basina her okul icin ders programlarinin olusturulmasi, égrenci ve
rehber 6gretmenlere duyurulmasi

Aylik 6grenci devamsizlik bildirim formlarinin izlenmesi

Konusma Becerileri dersi 6grenci not bildirim formlarinin izlenmesi

Okul Deneyimi dersi 6grenci not bildirim formlarinin izlenmesi

Ogrenci ders, not ve tanitim bilgilerinin formator ogretmen ve AOF TOLP Il
Temsilcisine iletilmesi

Aylik Format6ér 6gretmen puantaj cetvellerinin izlenmesi

Gorevli personelin aylik 6deme iglemlerinin yiratilmesi

Merkezden gonderilen sinav gorevlilerinin 6deme iglemlerinin yuritilmesi
Formator ogretmen ve gorevlilerin bilgi formlarinin  olusturulmasi ve
glincellenmesi

Egitim merkezlerine yapilan duyuru ve yazismalarla ilgili iglemlerin yiratilmesi
e  Formatdr 6gretmenlere 6grencileri hakkinda gerekli bilgilerin iletilmesi

Yukarida siralanan faaliyetlerin gergeklestirilmesi ve cografi olarak birbirlerinden
uzak olan egitim birimlerindeki iletisimin saglanmasi amaciyla ¢evrimici calisan
y6netim bilgi sistemi gelistirilmistir.
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3. GEVRIMICI EGITIM PROGRAMI YONETIMI

Cagdas egitim kuraminda kalite, rekabetci ortam, verimlilik gibi kavramlarin deger
kazanmasiyla egitim verilen kurumlar bir isletme olarak ele alinmaktadir. Bu nedenle
bir egitim kurumu igin bilgi sistemleri en az bir isletme kadar 6nemlidir. 2000-2001
ogretim yili basinda IOLP igin bir bilgi sistemi tasarlanmistir. Bir bilgi sisteminin
tasarimindaki genel amaglar sdyle siralanabilir: (Sayin Erol,1999,s. 20)

Kullanicilarin ihtiyaclarini etkin bir bicimde karsilamak

Sistemin, gelecekteki ihtiyaclara kolaylikla uyum saglayabilmesini saglamak
Orgiitsel kaynaklarin dogru ve verimli bigimde kullanilmasini saglamak
Daha sonra gerekebilecek sistem gelistirme ¢abalari icin bilgi birikimi ve
orgltsel destek saglamak

Yukarida siralanan amaglara ulasmak igin 6nce sistemdeki bilgi akisi, organizasyon
yapisi ayrintili olarak incelenerek hangi bilginin, kime, ne zaman, hangi bi¢im ya da
yapida gerekli oldugu belirlenmistir. IOLP icin gelistirilen bilgi sistemini iki kisimda
incelemek dogru olacaktir. Bunlardan ilki sistemin tim verisinin saklandig
veritabani digeri ise bu veriyi isleyen uygulama kismindan olusmaktadir. {OLP igin
gelistirilen veritabani ve uygulama kismi izleyen boélimlerde ayrintili olarak
aciklanmistir.

3.1. Veritabani Yo6netim Sistemi

Giiniimiizde ihtiyacimiz olan her tiir bilgiye internet ve bilgisayarlar sayesinde hizh
ve eksiksiz olarak ulagsma imkanina sahibiz. Cok bilyiik miktarlardaki bu bilgilerin
saklanmasi, islenmesi ve yedeklenmesi icin veritabani yonetim yazilimlari
gelistirilmistir. Kullanicilarin veritabani olusturmayi ve bakimini yapmayi saglayan
programlar toplulugu olarak adlandirilan veritabani yonetim yazilimlarinin sagladigi
avantajlar asagida siralanmistir (Elmasri R. Navathe B. ,1994,5.12):

Verilerin tekrarlanmasini engellemek

Yetkisiz erisimi engellemek

Programlama dilleriyle olan uyumluluk

Sonug ¢ikarmaya elverisli olmasi

Coklu kullanici arayiiz

Veriler arasinda karmasik iliskileri tanimlayabilme
Batunlugln saglanmasi

Yedekleme ve geri yiikleme kolayliklarinin saglanmasi

e 6 o o o o o o

Karmasik yapidaki sistem bilgileri farkli yontemlerle analiz edilerek veritabani
tasarimi gercgeklestirilir. Sistem verileri modellenerek birbiri ile iliskili tablolar haline
getirilirler. Bu siire¢ ele alinan sistem igin gerceklestirilerek MS SQL Server 2000
veritabani yonetim yaziliminda bir veritabani yaratilmistir. Yaklagik 40 tablodan
olusan veritabaninin icerdigi bilgiler asagida dzetlenmistir.

Okul bilgileri

Ogrenci kimlik bilgileri

Ogrenci grup, ders ve not bilgileri

Formator dgretmen bilgileri

Ders ¢izelgesi bilgileri

Uygulama dersi formator 6gretmen ve dgrenci bilgileri
Gorevli personel bilgileri

Sistemin isleyisi icin gerekli diger bilgiler
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Yoénetim bilgi sisteminin tum bilgilerini depolayan bu veritabani yaziliminda
uygulamanin ihtiya¢ duyacagi tim se¢me , ekleme ve glncelleme sorgulamalari da
kendi icinde saklanmaktadir. Veritabani tasarlanirken gereksiz veri tekrarini
engellemek, tutarli, etkin ve hizl bir veritabani yaratmak igin iliskisel bir veritabani
yapisi olusturulmustur. Yaklasik 180 MB biydkliglnde verinin depolandigi
veritabaninin tablo yapisi ve iliskileri Sekil 1’ de gosterilmistir.

Sekil 1. TOLP iliskisel veri tabani yapisi
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3.2. Cevrimici Uygulama

Egitim programin yapisi geregi gelistirilen bilgi sisteminden faydalanacak
kullanicilar fakli cografi bolgelerde bulunmaktadir. Bu nedenle kullanicilarin sisteme
ulagsmasini kolaylastirmak amaciyla veritabani ile kullanici arasinda iletisim
saglayacak araylz web sayfasi olarak secilmistir. Bu sayede kullanicilarin sisteme
ulagsmasi icin mekan ve zaman kisiti olmaksizin ve kullanicilarin 6zel bir teknik
destege ihtiyaci olmadan gelistirilen bilgi sistemine ulagmasi saglanmistir. Web
sayfalari Ms Windows 2000 adv. Server ortaminda I1S (Internet Information Server )
web sunucusu kullanilarak ASP (Active Server Page) sayfalari ile hazirlanmistir.
ASP sayfalari Ms Visual Interdev yazilimi ile olusturulurken ayrica birgcok ek
bilesen kullaniimistir.

Veri Saglayici olarak sistem ihtiyaci olan kullanicilara sirekli dogru ve guncel veri
saglamaktadir. Bu veriler Microsoft Office ve Veritabani Ydnetim Sisteminin
etkilesimi sayesinde 6grenci ve gorevlilerle iliskin yazismalar, sinif, ders, okul
listelerinin olusturulmasi, gorevlilere iligkin puantajlarin ve 6deme listelerinin
olusturulmasi gibi birgok raporlama faaliyetine yogun bir veri saglama isini
yapmaktadir. Calismada, sistemin veri saglayici olarak etkinligi, literatlirde yaygin
bir etkinlik kriteri heniiz olusmadigindan arastirilmamistir. Ozellikle idari hizmetlerin
olabildigince hizli ve dogru olarak yapilmasinda sistemin katkisi yadsinamaz.

Web sayfalarindan faydalanan kullanici gruplari ve faaliyetleri kisaca asagida
Ozetlenmistir.
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e Akademik Personel : IOLP nin yiritilmesi gorevinde yer alan akademik
personeldir. Akademik personele illerdeki gorevliler, 6grenciler, ders
programlari gibi konularda bilgi sunulmaktadir.

e Akademik Koordinatér : Her ilde egitimin akademik yoniyle gorevli
personeldir. Ogrenci bilgileri, formatdr ogretmen bilgilerine ulagmalarini
saglayacak yetkileri vardir.

e iOLP il temsilcileri : Okullardaki idari islerin yuritilmesi islevlerini yerine
getirirler. Merkezle koordinasyonu saglayarak bilgi akisinin en yogun oldugu
gorevi yerine getirmektedirler. Ogrenci gurup bilgileri, devam hbilgileri gibi
bircok bilgiyi glincelleme ve erisme yetkisine sahiptirler.

e idari Personel : AOF merkez ile iller arasindaki tim yazismalar, personel
islemleri gibi idari isleri yiritmektedirler. Bu grupta personel verilerini
glincelleme ve erigsme, 6grenci bilgilerine erisme yetkilerine sahiptirler.

e Formatér Ogretmenler : Kendi 6grencilerine ait not ve devam bilgilerine
erisim ve Kisisel bilgilerini giincelleme olanagi sunulmustur.

e Ogrenciler : Sinav notlari ve devam bilgilerini izleme amaciyla sisteme erisme
imkani sunulmustur.

4. WEB SITESi KULLANIM ETKINLiGi

IOLP icin gelistirilen yonetim bilgi sisteminin kullanici arayiizii web sitesinden
olusmaktadir. Kullanicilar kayitl olduklari web sitesi sayesinde bilgiye ulagsmakta ve
yetkisi dizeyinde bilgi guncellemektedir. Ayrica kullanicilarin bilgi ahgverisi
yaptiklar tartisma sayfasi ve Kisisel mesaj attiklari bir bélim yer almaktadir.
Kisacasl web sitesi sayesinde birbirinden uzakta olan okullar arasindaki mesafe
azaltilmaya calistimistir.

Bir web sitesinin hedef kullanici kitlesine ulasip ulasmadigi bir takim analizler
yapilarak belirlenebilmektedir. Bu sayede mevcut durum hakkinda bilgi sahibi
olmanin yaninda yapilan ¢alismalarin da yonlendirilmesi miumkin olacaktir. Bu
nedenle gelistirilen web sitesinin kullanim etkinligi belirlenmek amaciyla 17.04.2002
- 25.04.2003 tarihleri arasinda sisteme giris yapan kayith kullanicilarin baglanma
ozellikleri incelenmistir. Incelemede veritabani baglanti verileri ve web server
baglanti kayitlari kullaniimistir. Belirtilen siire icersinde web sayfasinin genel
istatistikleri Tablo 1’ de verilmistir.

Belirtilen tarih araliginda sisteme kayith olan kullanici tirleri ve adetleri asagida

belirtilmistir.

Kullanici Tara Adet
Sistem Yodneticisi 2
Akademik Personel |8
Idari Personel 5
IOLP il Temsilcisi | 19
Rehber Ogretmen | 310

Akademik personel, idari personel ve sistem yoneticisi kullanici tirlerine iligkin
baglant istatistiklerine bu calismada yer verilmemistir. Bu kullanici ttrleri merkez de
gorev aldiklari icin yerel ag Uzerinden baglanti yapmakta ve periyodik olarak web
sayfalarina ve veritabanina baglanarak veri giincelleme ve gérintileme faaliyetlerini
gerceklestirmektedirler. Programda gérevli Formator Ogretmenler ve AOF Il
Temsilcilerinin baglanti 6zellikleri izleyen bélimlerde incelenmistir.
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Tablo 1 “http://iolp.anadolu.edu.tr”” web sayfasinin genel web istatistikleri
(17.04.2002 - 25.04.2003)
Nesne Tum sayfalar icin basariyla yiklenen nesne 438,650
Gin ortalamasi 1,169
Sayfa Gorlintileme | Sayfa gorintiileme 308,210
Gin ortalamasi 821
Benzersiz ziyaretci ortalamasi 42
Dokiiman gériintilleme 71,163
Ziyaretler Ziyaretler 15,631
Ortalama glnllk ziyaret sayisl 41
Ortalama ziyaret uzunlugu 00:08:34
Spider (ajan) ziyaretleri 69
Ziyaretciler Benzersiz kullanici 7,190
Bir kez ziyaret eden kullanicilar 6,090
Birden fazla ziyaret eden kullanicilar 1,100

4.1. Formator Ogretmen Baglanti istatistikleri

Formator Ogretmelerin bir kismi Milli Egitim Bakanligi binyesinde yer alan
Ingilizce Ogretmenlerinden bir kismi ise bolgedeki Universitelerde gorevli Ggretim
elemanlarindan olusmaktadir. Formatdr ogretmenlerin kendi kullanici adi ve
sifresiyle girdikleri web sayfasinda kendi 6grencilerine ait kimlik, not ve devamsizlik
bilgilerinin yaninda derslerine girdikleri gruplarin bitun igindeki basarisi konusunda
da bilgi sahibi olmaktadir. Ayrica merkezden yapilan duyurular ve birbirleriyle
iletisim kurabilecekleri bolumler yer almaktadir. izleyen kisimda web sayfasina
baglanarak veri alan formator 6gretmenlerin baglanti dzellikleri tablo ve grafiklerle

incelenmistir.
Tablo 2. Formator Ogretmenlerin Okullara Gére Web Sayfasina Baglanma Oranlari
Kullanici Baglanti | Ortalama
Okul Sayisi | Baglanan | Oran Sayisi | Bagl. Sayis|
Erzurum-Nevzat Karabag Anadolu Ogrt.L. 7 6 85,7 194 32,3
Istanbul-Kadikéy Anadolu Lisesi 13 11 84,6 276 25,1
Ankara-Hasan Ali Yiicel Anadolu Ogt.L. 17 13 76,5 425 32,7
Konya-Atatiirk Anadolu Ogretmen Lisesi 12 9 75,0 471 52,3
Adana-CEP Anadolu Iletisim Meslek Lisesi 19 14 73,7 390 27,9
Trabzon-Kanuni Anadolu Lisesi 11 8 72,7 349 43,6
Sinop-Anadolu Ogretmen Lisesi 7 5 71,4 181 36,2
Eskisehir-AU Yabanci Diller Yiiksek Okulu 92 59 64,1 1092 18,5
Izmir-Buca Lisesi 19 12 63,2 238 19,8
Istanbul-Capa Anadolu Ogretmen Lisesi 24 15 62,5 361 24,1
Ankara-Atatirk Anadolu Lisesi 16 10 62,5 148 14,8
Izmir-Emlakbank Siileyman Demirel Lisesi 8 5 62,5 103 20,6
Bursa-Bursa Anadolu Lisesi 15 9 60,0 176 19,6
Gaziantep-Gaziantep Universitesi 5 3 60,0 125 41,7
Malatya-Anadolu Lisesi 4 2 50,0 71 35,5
Samsun-19 Mayis Universitesi 10 4 40,0 53 13,3
Mersin-Mersin Universitesi 12 4 33,3 132 33,0
Edirne-Trakya Universitesi 7 2 28,6 13 6,5
Diyarbakir-Anadolu Lisesi 12 3 25,0 36 12,0
Genel Toplam 310 194 62,6 4834 24,9

Programda gorevli formator 6gretmenlerin ytizde 63’0 en az bir kez web sayfasina
baglanarak bilgi almistir. IOLP web sitesine baglanan formator égretmenler bir yil
icinde ortalama 25 kez web sayfasina baglandigl gdzlenmistir. Ortalama olarak
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hesaplanan bu deger izleyen grafikte ayrintili olarak 6zetlenmistir. Bu grupta yer alan
ve sayfamiza baglanan kullanicilarimizin biyuk bir kismi yilda 10 kereden daha az
saylda sayfamiza giris yapmiglardir.

Grafik 1. Baglanma sayilarina gore rehber 6gretmenler
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Formator dgretmenlerin web sitesine baglanma sayilari dogal olarak Internet’e bagh
bilgisayar bulma olanaklarina baghdir. Bu nedenle kullanicilarin baglanma saatlerine
gore bir inceleme yapilirsa baglandiklari konumu tahmin etmek kolay olacaktir.

Grafik 2. Formatér Ogretmen Giin Ici saatlere gore baglanma sayilari
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Grafik 2’de gorildugl tzere Milli Egitim Bakanliginda goérevli 6gretmenlerin mesai
saati icinde baglanma sayilari aksam saatinde artmaktadir. Universite personelinin ise
aksine mesai saatlerindeki baglanti sayilari daha yiiksek olarak gerceklesmektedir.
Bu durum (niversite ortaminda bilgisayar ve Internet olanaklarinin daha iyi olmasi
olarak aciklanabilir. Ayrica Anadolu Universitesi’ nde gorevli formator
Ogretmenlerimizin sayica fazla olmasi bu sonucu etkilemistir.
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Grafik 3. Formator dgretmen haftanin glinlerine gore baglanma sayilari ve
kullandiklari isletim sistemi oranlari
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Web sayfamiza baglanan formatdr 6gretmenlerin hemen hemen tamami Windows
tabanl isletim sistemi kullandiklari belirlenmistir. Kullanicilarin %80’ ni ise yaygin
olarak kullanilan Windows 98 isletim sistemini kullanmaktadirlar.

4.2. AOF iOLP il Temsilcileri Baglant: istatistikleri

AOF 10LP 1l Temsilcileri yiiz yiize egitim verilen illerde idari faaliyetlerin
yurimesini saglayan ve merkezle egitim birimleri arasinda kopri vazifesini yerine
getiren personeldir. 19 1l temsilcisinin gorev yapmasina ragmen maalesef sekiz
temsilci web sayfasina baglanmistir. Bunun olasi nedenleri ise diger personelin
Internet olanaginin olmamasi ya da bu konuda bilgisinin yeterli olmamasi olarak
aciklanabilir. Ancak Kilit noktada yer alan bu personelin ginimizde en yogun
iletisim araci olarak kullanilan Internet’i kullanmasi iletisim maliyetini diisiirecek ve
zaman tasarrufu saglayacaktir.

Tablo 3. AOF JOLP 1l temsilcileri web sayfasina baglanma sayilari

Okul Toplam

Bursa - Bursa Anadolu Lisesi 4
Gaziantep — Gaziantep Universitesi 6
Istanbul - Capa Anadolu Ogretmen Lisesi 77
Izmir - Emlakbank Siileyman Demirel Lisesi 1
Konya - Atatiirk Anadolu Ogretmen Lisesi 19
Malatya - Anadolu Lisesi 28
Mersin - Mersin Universitesi 85
Trabzon — Kanuni Anadolu Lisesi 4
Genel Toplam 224

4.3. Diger Kullanicilar

Sistemin guvenligini kontrol etmek amaciyla kullanici adi ve sifresini hatali giren
kullanicilarin bilgileri de veritabaninda depolanmaktadir. Bu bilgilerin ¢ogunlugunu
dogal olarak kullanici bilgilerini yanlis giren veya unutan kullanicilardan
olugmaktadir. Ancak bu verilerin yaklasik 200 tanesi 6grenci numarasini kullanici
olarak giren IOLP 6grencisinden olusmaktadir. Ozellikle programin i¢ ve dordiincii
siniflarinda égrencilerin Internet hizmet talebi dogal olarak artmaktadir. Ogrencilerin
bu ihtiyaclarinin giderilmesi igin kendilerine 6zgu web hizmetinin saglanmasi
yerinde olacaktir.
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5. SONUC VE ONERILER

TOLP igin gelistirilen yonetim bilgi sistemi farkl bolgelerde bulunan 19 okulun etkin
olarak yonetilmesinde blyuk katkilarda bulunmustur. Ayrica sistemde yer alan idari
ve akademik personelin hizl ve etkin iletisimini imkanlar 6él¢isiinde saglamistir. S6z
konusu egitim programinin ilk 6gretim yilinda ihtiya¢ duyulan bilgi sistemi sadece
Intranet Gzerinde calisan 6zel yazilimlar gelistirilerek ¢oziilmeye calisiimis ancak bu
yontemin sinirhiliklari anlasilarak vazgegilmistir. Ofis yazilimlarindaki veri isleme
yeteneklerinin gelismesi bir¢ok raporlama ve analiz faaliyetleri icin 0zel yazilim
gelistirmeyi gereksiz hale getirmistir.

AOF IOLP 1l temsilcilerinin gelistirilen sistemi kullanma olanaginin saglanmasi
durumunda merkezle olan cevrimici iletisim ve etkilesim arttirilacaktir. Bu sayede
daha verimli ve hizli hizmet verilmesi saglanabilecektir.

Sistem sadece uzaktan egitim veren kurumlar degil geleneksel egitim veren kurumlar
icin de bir model olarak gortlebilir.

Ulkemizde bilgisayar sahipligi ve Internet’e erisim sayisi hizla artmakta bu artisla
birlikte olusturulan cevrimici sistemlere ulasim oranlari ylkselecektir. Bu artig
uzaktan egitim sisteminde egitim goren 6grencilerin iletisim ve etkilesim sorunlarini
gidermede 6nemli bir katki saglayacaktir.

Benzer sistemlerin kurulmasi ve gelistirilmesi ile bilisim cevrelerinin ve bir ¢ok
isletmenin “kagitsiz biro” utopyasina bir adim daha yaklagilacak, zaman, isglcl ve
kirtasiye tasarrufu saglanarak, daha ekonomik, hatasiz, ve hizli is ortamlari
saglanacaktir.
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ACIKOGRETIMDE INTERNETE DAYALI
ALISTIRMA YAZILIMLARI TASARIMI
-GENEL MATEMATIK DERSI ORNEGI-

Ogr. Gor. M. Emin MUTLU
Ogr. Gor. Ozlem OzOGUT

Ogr. Gor. Nermin GETINOZ
Ogr. Gor. Rusen YILMAZ

Ozet

Acikogretim Fakiltesinde bilgisayar destekli akademik danismanlik hizmetleri 1993
yilinda baglamistir. Bu siire boyunca 20°den fazla ders yazilimi gelistirilerek, 15 ilde
kurulan laboratuvarlarda 6grencilerin kullanimina sunulmustur. Egitim teknolojisinde
onemli gelismelerin saglanmasi ve agikdgretim ogrencilerinin bilgisayara erigim
oranlarinin artmasiyla, bilgisayar destekli akademik danigsmanlik derslerinin
laboratuvarlarin ve CD-ROM’larin yani sira, internet ortaminda da dagitilmasi ya da
yayinlanmasi  talepleri artmaya baslamistir.  Ogrencilerin  bu  talepleri
degerlendirilerek, 2003 yilinda uzaktan egitim yazilimlarinin tasarimi yenilenmis ve
yeni tasarima ait derslerin Uretimine baslanmistir. Bu bildiride, geleneksel olarak
laboratuvarlarda kullanilan agikdgretim ders yazilimlarinin, laboratuvarlarin ve CD-
ROM’larin yani sira internet ortaminda da kullaniimak tzere yeniden tasarimina ve
Uretimine ait siirecler, Genel Matematik dersi kapsaminda tanitiimaktadir.

Anahtar Sozcukler: Acikogretim, egitsel tasarim, uzaktan egitim yazilimlar,
cokluortam, internet destekli egitim.

Giris

Anadolu Universitesi Uzaktan Egitim Sistemi, Glkemizde cagdas anlamda uzaktan
egitim modeli ile yuksekdgretim yapan ve “6grencinin iletisim teknolojilerinden
yararlanarak 6grenmesini saglayan” cagdas bir uygulamadir. Gelismis ya da
gelismekte olan pek ¢ok Ulkede uygulanan uzaktan egitim, her yas, her gelir ya da
her meslek grubundan farkli mekanlardaki 6grencilerin, tretkenliklerini yitirmeden,

dgrenimlerini kendi hiz ve kapasitelerine gore ayarlayarak, iletisim teknolojileri
yardimiyla egitimlerini surdurdukleri bir sistemdir.

Acikdgretim Fakultesi, 20 yildir teknolojik gelismelere bagli olarak strekli kendini
yenilemektedir. Onceleri ders Kitaplari, TV programlari ve yiizyiize akademik
danismanlik hizmetlerinin temel alindig agikdgretim sisteminde, giiniimiizde gelisen
teknolojiyle birlikte daha farkh Ogretim ortamlari sunulmaya baglanmistir.
Acikdgretim Sisteminde kullanilan gretim ortamlari Basili Malzemeler, Akademik
Danismanlik, Radyo-TV Programlari, Bilgisayar-internet Ortami ve Video
Konferans olarak gruplandiriimaktadir. Bu ortamlara ait egitsel igerik, c¢agin
gereklerine uygun olarak, uzaktan egitim sistemine gore, uzmanlarca gelistirilip
uygulanmaktadir.

Bilgisayar Destekli Egitim Birimi, 1989 yilinda Anadolu Universitesi Agikdgretim
Fakultesi blinyesinde, bilgisayarlarin gelismesi ve yayginlasmasinin egitim alanina
sagladigl olanaklarin arastirilmasi ve uygulanmasi amaciyla kurulmustur. BDE
Birimi, kurulusundan bu yana, internet tabanli deneme sinavlari, sanal kampus
uygulamalari, Tirkiye’nin ilk internete dayali egitim programi olan Bilgi Yo6netimi
Onlisans Programinin tasarimi ve uygulanmasi gibi pekgok projeye imza atmistir.
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Bilgisayarin uzaktan egitime getirecegi avantajlardan Acikdgretim Fakdltesi
Ogrencilerinin de yararlanmasi amaciyla 1993 yilinda BDE birimi Bilgisayar
Destekli Akademik Danismanlik Merkezleri projesini baglatmistir. Projenin
baslangic tarihinden giinimiize degin 20’den fazla ders yazilimi gelistirilerek, 15 ilde
kurulan laboratuvarlarda 6grencilerin kullanimina sunulmustur [1]. Bu hizmetle,
Ogrencilerin bilgisayar ve ders yazilhimlarini kullanarak bazi dersleri kendi 6grenme
hizlarinda ve etkilesimli olarak ¢alisabilmesi saglanmaktadir.

Uzaktan Egitim Yazilimlari Projesi

Internet teknolojileri alaninda 90°li yillarda yasanan hizli gelismeler, uzaktan egitim
alaninda olumlu etkilerde bulunmustur. Internet teknolojileri, 6gretim elemanlarina,
Ogrencilerin hedef, 6grenme tarzi ve kabiliyetlerindeki bireysel farkhlhklari g6z
Onune alarak, buna uygun egitim vermelerini olanakh kilmistir. Bu tiir yeni olanaklar
Acikogretim Fakdltesi gibi farkl yas, gelir, meslek grubundan farkli mekanlardaki
ogrenciyi, Uretkenliklerini yitirmeden, bireysel hiz ve kapasitelerine uygun 6gretin
vermeyi hedefleyen bir uzaktan egitim kurumuna vazgecilmez firsatlar sunmaktadir.
Bu gelismeler dogrultusunda BDE birimi, internete dayah ¢ok ortamli uzaktan egitim
yazihmlari projesini baglatmistir. Bu konuda daha 6nce deneysel olarak yapilan
tasarim calismalari bu alanda 6nemli olanaklarin bulundugunu gostermis, fakat
yeterli esneklige sahip olmadigi icin uygulamaya konulmamistir [5]. Guniimuzde
yazilim ve donanimdaki gelismelerle bant genisligi alaninda gelinen nokta daha
kullanish ders yazilimlarinin tretilmesini olanakh kilmistir.

internete Dayali Egitim Yazilimlarinin Hazirlanmasi

Internete dayali ok ortamli uzaktan egitim yazilimlarinin hazirlanmasi tasarim ve
tretim olmak (izere iki ana slrecten olusmaktadir. Toplam proje suresinin yarisinin
tasarim, kalan yarisinin ise tretim icin kullanilmasi basarili ¢calisma icin dogru bir
tercihtir. Tasarim ve (Uretim sireglerinin her asamasinda c¢ok sayida uzmanin
katkisina ihtiyag duyulur.

Uzaktan egitim yazilimlari genel olarak Ogretici ders yazilimlari, alistirma
yazilimlari, test yazilimlari, benzetim ortamlari ve basvuru yazilimlar olarak
siniflandirilirlar. Cogu uzaktan egitim yazilimi bu bilesenlerden bir ya da daha
fazlasini igermektedir. Bilgi Yénetimi Onlisans Programi disindaki Agikogretim
programlarinda temel égretici malzeme kitaptir'. Ogrenciler sinavlara kitaplardaki
bilgilerden sorumlu olarak girerler. Bu durumda kitaptan edindikleri bilgileri
pekistirecek, problem ¢dzme becerisini arttiracak ve kendilerini sinavlara daha iyi
hazirlayacak olan egitim yazilimlarina ihtiyaclari bulunmaktadir. Acikdgretim
sisteminde dgrencilerin sinavlara daha iyi hazirlanmalari icin Agikdgretim Deneme
Sinavlari uygulamasi bulunmaktadir?. Sayisal anlatimin 6n planda oldugu istatistik,

Acikogretim Fakiltesi Bilgi Yonetimi Onlisans Programi internete dayali bir
programdir ve derslerin blyuk bdlimiinde temel 6gretici malzeme internet
ortaminda yayinlanan igeriktir.

Internete Dayali Agikdgretim Deneme Sinavlari uygulamasi 1999-2000 dgretim
yilinda baslatilmistir ve 150°den fazla dersi barindirmaktadir. 2002 yili sonunda
uygulamadan yararlanan 6grenci sayisi 240.000, gerceklesen sinav sayisi ise 9
milyon olmustur.
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Matematik, Muhasebe gibi derslerde 6grencilerin problem ¢ézme becerisini arttirmak
icin internete dayali ¢ok ortamli alistirma yazilimlarinin hazirlanmasina ihtiyag
duyulmustur. Diger taraftan acgikdgretim ogrencilerine sunulan basili malzeme ve
televizyon programlarinin  da ahstirma yazilimlariyla birlikte paketlenmesi
durumunda kendi kendine 0Ogrenim icin zengin bir egitsel ortam meydana
getirilecektir [4].

Alistirma Yazilimlari

Acikdgretim sisteminde 60’dan fazla merkezde aksamlari ve hafta sonlari ylz yize
akademik danismanlik hizmeti verilmektedir. Bu derslerden yararlanmayan
Ogrenciler gbz onune alinarak, akademik danismanlik uygulamasi kapsamindaki 9
derse ait internete dayali ¢ok ortamli alistirma yazihmlari igin genel bir tasarim
yapilmistir. Bu tasarimda laboratuvarlarda ve égrencilere dagitilan CD-ROM’lardaki
ders yazihmlarina ait yapidan énemli 6lgtde yararlaniimistir.

Genel Matematik Alistirma Yaziliminin Tasarimi

Proje kapsaminda 2003 yilinda, bir dizi baska dersin yani sira, Genel Matematik
dersine ait cok ortaml ders yazilimi tasarimi yapilmis ve retime baslanmistir. Ders
yazihmi internet, CD-ROM ve laboratuvar ortaminda sunulabilecek bigcimde
hazirlanmistir.

Genel Matematik dersi acikdgretim sisteminde ¢ok sayida bolimde ortak olarak
okutulan bir derstir ve 2002-2003 6gretim yilinda 200.000°den fazla égrenci bu derse
kayit yaptirmistir. Dersin kitabi uzaktan 6gretim teknigine uygun olarak égrencilerin
kendi kendilerine calisabilmelerine olanak saglayacak bicimde hazirlanmis olmasina
ragmen, matematik 6gretiminin yapisindaki zorluk nedeniyle dersin diger ortamlarla
desteklenmesi zorunludur.

Alistirma yazilimlari icin elde edilen ortak tasarim Genel Matematik dersi icin
kullanilan bilesenler (6zel bir hesap makinesi, 6zel tablolar, digme ve ekranlarda
kullanilan genel renk kiimesi) g6z 6niine alinarak 6zellestirilmis ve Genel Matematik
dersi igin kullanilacak bir sablon elde edilmistir.

Bir derse ait ¢cok ortamli egitim yazilimi kitap ve televizyon programlarina paralel
onlarca Uniteden olusmaktadir. Uretim 6ncesi her Unitede ortak olarak bulunacak
oOzelliklerin belirlenmesi ve ders yazilminin kimligini vurgulayacak bir cergeve
tasarimin gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ders yaziliminin bilesenlerinin ve sunum
biciminin belirlendigi bu tasarim, Uretim agamasinda lnitelerin gergeklestirilmesinde
bir sablon olarak kullanilmaktadir. Uretim asamasinda bir iinite bu sablona uygun
olarak gerceklestirildikten sonra, Unitenin kendi egitsel amaclari dogrultusunda ek
tasarim ihtiyaci ortaya cikacaktir. Unitelere 6zgii bu ek tasarim, ders Gretim ekibi
tarafindan gerceklestirilir.

Egitim Yazilimlari Hazirlama EKibi

Cok ortamli uzaktan egitim yazilimlari, bir ekip ¢alismasi sonucunda olusmaktadir.
Bu ekibin basinda hem projeyi ydneten hem de 0Ogretim siirecleri tasarimini
gerceklestiren bir sorumlu bulunmaktadir. Bu proje sorumlusu, konu uzmani,
gerceklestirmeciler, goriintl tasarimi uzmanlari ve programcilardan olusan diger ekip
elemanlari ile baglanti kurarak tasarim ve (Uretim slrecinin ydrGtilmesini
saglamaktadir. Ekip elemanlari arasindaki gorev paylasimi asagida dzetlenmistir:
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e Konu uzmani ders tasarimina uygun olarak Unite senaryolarini hazirlar.
Konu uzmanlari ilgili alanda akademik kariyer yapmis Ogretim Uyeleri
arasindan secilmektedir. Uzmanlara senaryo Uretimine baslamadan, coklu
ortam egitim yazilimlari ve ders tasariminin ézellikleri konusunda kisa bir
yonlendirme kursu verilmektedir.

o  Gergeklestirmeciler, konu uzmanlarinin hazirladigl  senaryoya ait
malzemeleri (metin, goruntl, ses, grafik, canlandirma) ders sablonlarina
uygun olarak bilgisayara aktarirlar.

e  GoOruntl tasarim uzmanlari, ders iginde yer alan grafik, resim ve sekilleri
hazirlayarak, ekran diizenlemesini geceklestirirler.

e Ses ve hareketli goruntl tasarimi sorumlulari. Ders metinini seslendirirler
ve televizyon programlarini sayisallastirirlar.

e  Programcilar, genel sablon tasariminda ihtiyag duyulan kodlari olustururlar.
Yazilim igindeki animasyonlari ve konuya 6zgi etkilesimler igin gerekli
kodlari retirler. Tamamlanan Uniteleri internet, CD-ROM ve laboratuvar
ortaminda yayina hazir hale getirirler.

Proje sorumlusu yukarda 6zetlenen siireci takip ederek ders Uretimi tamamlandiktan
sonra programin kontrolliniin yapilmasini ve paketlenmesini saglar.

Unitelerin Tasarimi

Derse ait Unitelerin  tasarimlari  asagidaki  ©zelliklere  uygun olarak
gerceklestirilmektedir.

o Bireysellik: Ogrencilerin farkli algilama diizeyleri oldugu yolundan hareket
ederek, dgrencilerin farkli akis siralariyla dersi izlemelerine olanak verecek
dallanmalar, kicuk aciklamalarin yapildigi duyarh kelimeler, bilinmeyen
kelimeye istenilen ekranda ulasim olanaginin verildigi digmeler
tasarlanmaktadir.

e Etkilesim: Ogrencinin oOgretme siirecine fiilen katilimini saglayacak
animasyonlara yer verilmektedir. Soru cevaplh etkilesimlerde dgrencinin
tikladigi  yanhs cevap, onu dogru cevaba yonlendirecek ipuclarini
icermektedir. Sorularin cevabi bir kerede degil, 6grenciyi adim adim dogru
cozume gotlrecek yonlendirmelerle verilmektedir.

e Ogrenci tepki ve davranislarinin éngoériilmesi: Derste ne anlatilacagi,
dersi anlatirken hangi 6rneklerin verilecegi, bunu tablolarla, grafiklerle
anlatmanin mimkiin olup olamayacagi, en etkin anlatma seklinin hangisi
olduguna iliskin karar, 0Ogrencilerin tepkileri g6z 6nlne alinarak
verilmektedir.

e Moduler yapi: Hazirlanan ders yazilimi, istendiginde Kkolaylikla
guncellestirilebilir, gelistirilebilir yapida olusturulmaktadir.

o Renkli ekranlar, hareketli gorunttler: Anlatimi 6grenci icin kalici ve
eglenceli hale getirmek igin, igerigin olanak verdigi olcude hareketli
gorintd, grafik ve resimlerden yararlaniimaktadir.

o  Sesli iletisim: Dersler, dgrencinin birden fazla duyu organina hitap etmek
amaciyla goriintli ve sesli olarak hazirlanmaktadir.
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Konu uzmanlarindan egitim senaryolari yukaridaki kavramlar g6z o©niinde
bulundurularak egitim sirecleri tasarimcisi  tarafindan yapim senaryolarina
donastardlir.

Gergeklestirme ve Yazarlik stireci

Yapim senaryosu, ders yazilhmini her ekranindaki metin, resim, hareketli gorinti, ses
ve animasyonlari tanimlayan 6yki sayfalar biciminde hazirlanir. Ders sorumlusu
yapim senaryosundaki her varligin tretimini ekipteki ilgili sorumlulara siparis eder.
Yapim senaryosundaki bilesenlerin lretimi tamamlandiktan sonra, yazarlik sureci adi
verilen bir islemle eldeki varliklar bilgisayara aktarilir.

Yazarlik sistemleri, bir ders yaziliminin temel &geleri olan metin, resim, ses ve
animasyonlarin sayfalar halinde duzenlenebilmesini ve bu sekilde dizenlenmis
sayfalar arasinda dgrencinin tepkilerine gore program akisinin denetlenebilmesini
saglayan bilgisayar programlaridir. Kullanilan yazarlik sistemi, egitim programi
gelistirme stirecini etkileyen 6nemli bir stratejik karardir. Genel Matematik Ahistirma
Yaziliminin yazarlik stirecinde Macromedia Flash MX yazilimi kullaniimaktadir.

Teknik ve Egitsel Kontrol

Yazilimin gerceklestirmesi tamamlanan her CGnitesi konu uzmanlarinin egitsel
denetiminden geger. Uretimi tamamlanan Gnitelerin teknik kalitesi igin birim iginde
alfa testleri uygulanir.

Paketleme ve Yayinlama

Genel Matematik alistirma yaziliminin dretimi tamamlandiktan sonra MS-LRN
yazilimi yardimiyla tum Unitelere ve yazilima ait bilesenlere erisimi saglayan IMS
uyumlu bir mend hazirlanir. Ders yazilimina CD-ROM, laboratuvar ve internet
ortaminda degisik isletim sistemi ve donanim 6zelliklerine sahip bilgisayarlarla beta
testleri uygulanir. Testlerden gegen ders yayina ve dagitima hazirdir.

Genel Matematik Alistirma Yaziliminin Ozellikleri

Genel Matematik ders yazilimi ilk kez 1994 yilinda Bilgisayara Destekli Akademik
Danismanlik Merkezlerinde (BDADM) kullanilmak (izere Windows 3.1 altinda
calisacak bicimde Asymetrix ToolBook 1.52 yazarlik sistemi kullanilarak tretilmistir
[3]. 2000 yilinda ders yazilimi ToolBook 7.1 kullanilarak CD-ROM ortamina
aktarilmis ve derse kayitli 125.000’den fazla ogrenciye dagitilmistir [4]. Ogrencilere
dagitilan bu CD-ROM’lar alistirma yazihiminin yani sira, dersin kitabinin PDF
dosyasi, TV programlari, deneme sinavlarina baglanti ve uzaktan 0Ogretim
yonergesini  barindirmaktadir. AOF kitaplarinin tasariminin - yeniden yapilmasi
sonucu 2001-2002 ogretim yilinda Genel Matematik ders kitabi degismis ve Genel
Matematik ders yaziliminin giincellenmesi gerekmistir. Genel Matematik dersine ait
alistirma yaziliminin yeni siriimd yukarida anlatilan stirece uygun olarak Uretilmis ve
tasarlanmis ve Uretimine baslanmistir.

Genel Matematik ders yaziliminda alistirmalar, ders kitabi, televizyon programlari,
calisma yonergeleri ve deneme sinavlari icin bilgiler bulunmaktadir.

Ders Yazilimina Erisim

Genel Matematik ders yazilimi agikdgretim laboratuarlarinda kullanilacak ve CD-
ROM ortaminda dagitilacak bicimde hazirlanmig olmasina ragmen temel
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dagitim/yayim ortami olarak internet kullaniimaktadir. Bu calismada ders yazihiminin
internet ortamindaki kullanimi agiklanmistir.

Ogrenci internette  Agikogretim Fakiiltesi sitesinden Genel Matematik ders
yazihmina girdiginde programi sesli ya da sessiz olarak izleme kararini vermesi
gerekir. Bu karari verdikten sonra Genel Matematik ders kapagi gortintulenir.

Sekil 1. Genel Matematik Ders Yazilimi Kapagi.

Ogrenci, program meniisiindeki Calisma Yontemi baglantisina tiklayarak dersi nasil
takip edebilecegini 0grenebilir. Dersi izlerken gerekli olacak programlari, program
menlsinde yer alan Calisma Kosullari baglantisindan bilgisayarina indirebilir.

Alistirmalar

Genel Matematik dersine ait ahstirma Unitelerinde Soru, Cozim, Konu Ozeti,
Etkilesimli Ornek ve Test bolumleri bulunmaktadir. Ogrenci ders yaziliminin
menlsinde yer alan Unite numaralarindan secim yaparak izlemek istedigi Unitenin
alistirma yazihmini goriintuleyebilir. Alistirma yazilimi agildiginda 10 ahistirma
sorusunun yer aldigi Sorular boélumi gorlntulenir. Sorular bélumi temel sayfa
olarak tasarlanmistir ve alistirma yazilimindaki diger bélimlere baglantilar soru
ekrani zerinden yapilmaktadir.

Alistirma sorulari coktan segmeli olarak hazirlanmistir. Ogrenci dogru oldugunu
dustindugll secenek Uzerine tikladiginda yanitinin dogru ya da yanlis oldugunu
gosteren geri bildirimler alir. Ozellikle yanlis yanit verdiginde yanitinin neden yanlis
oldugu konusunda uyartlir.

Sekil 2. Ders Yaziliminin Alistirma Ortami.

Ogrenci, sorunun ¢oziiminii gérmek isterse, Coziim simgesine tiklayarak sorunun
nasil ¢ozilduginu gorebilir. C6zim bolumu resim, grafik ve canlandirmalarla
desteklenmektedir.
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Sekil 3. Ders Yaziliminin Cozim Ortami.

Ogrencinin ders kitabini galistiktan sonra alistirmalara eristigi varsayilmaktadir.
Buna ragmen Ggrenci Uniteye ait konulari gdzden gegirmek isteyebilir. Bu amagla
Konu béliimiinde nite ile ilgili kisa bir konu 6zeti verilmektedir. Ogrenci Konu
simgesine tiklayarak konu 6zetini okuyabilir. Konu bolumi resimler, grafikler ve
canlandirmalarla desteklenmektedir.

Sekil 4. Ders Yaziliminin Konu Anlatimi Ortami.

Genel Matematik alistirma yaziliminin bélimlerinden biri de Ornek béliimidir. Bu
bolimde Uniteye ait tipik bir problem ayrintili olarak ele alinmakta, soru cevap
biciminde ve geri bildirimlerle desteklenerek adim adim etkilesimli olarak
cdzulmektedir. Cok adimdan olusan bir matematik probleminin ¢dzim
asamalarindaki her karar noktasinda 6grencinin katihmi saglanarak, 6grencinin
Uniteye ait benzeri problemleri ¢ozebilme becerisi kazanmasi saglanmaktadir. Ornek
bolima ayrica ipuclari, resimler, grafikler ve canlandirmalarla desteklenmektedir.

Sekil 5. Ders Yaziliminin Ornek Ortami.
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Konu, 6rnek ve ¢6zim ortamlarinda 6grencinin etkilesimli olarak katilimina yer
verilmektedir. Asagidaki ornekte &grenci bir ¢okterimlinin Kkatsayilarini  ve
derecelerini degistirerek grafigini elde edebilmektedir.

Sekil 6. Etkilesimli grafik ¢izimi.

Genel Matematik ders yaziliminda, 6grencinin kendisini degerlendirmesi amaciyla
hazirlanmis Test bolimi yer alir. Test béliminde Ahlstirmalar bdliminde verilen
sorulara paralel olarak 0retilmis coktan se¢meli 10 test sorusu yer alir. Test
sorularinda sorularin ¢oziimleri yoktur. Sadece verilen cevaplarin dogru mu yoksa
yanlis mi olduguna iliskin bir degerlendirme tablosu verilmektedir. Ogrenci yanls
yanit verdigi test sorularina geri donebilir ve bu sorulari yeniden yanitlayabilir.

Sekil 7. Ders Yaziliminin Test Ortami.

Ders icinde yardimci ara¢ olarak, programin kullaniimasina yénelik olarak yardim
programi, ders icinde gecen kelimelerin ne anlama geldiginin dgrenilmesine olanak
saglayan sozlik bolimi, hesaplamalarda yardimci olacak bilimsel nitelikte bir hesap
makinesi ve ders icinde kullanilacak cesitli tablolar yer almaktadir. Programi
kullanan égrenci ihtiya¢ duydugu anda yardimci araglara kolayca ulasabilmektedir.

Ders Kitabi

Genel Matematik ders yaziliminda, ders kitabi 6grencilere elektronik ortamda PDF
formatiyla sunulmaktadir. Ders kitabinin elektronik ortamda sunulmasi yer ve kagit
tasarrufu sagladigi gibi, 6grencilerin kendileri icin calisma Ozetlerini kolayhkla
olusturabilmelerini de saglamaktadir. Bu bilesenin kullanimi laboratuvar ve CD-
ROM ortaminda anlamlidir.
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Sekil 8. Ders Kitabi.

TV Programlari

Genel Matematik ders yazilimina, dersin televizyon programlari eklenmistir. Boylece
dgrencilerin televizyonu belirli zamanlarda izleme zorunlulugu ortadan kaldiriimistir.
Ogrenci ders yazihminin TV Programlari baglantisina tiklayarak istedigi zaman
istedigi Uniteye iligkin televizyon programini rahatca izleyebilmektedir. Bu bilesenin
kullanimi laboratuvar ve CD-ROM ortaminda anlamlidir.

Sekil 9. Televizyon Programi.

Deneme Sinavlari

Ogrenciler, Genel Matematik ders yaziliminda bulunan Baglantilar segenegine
tiklayarak, dersin internet Gzerinden yayinlanan deneme sinavlarina istedigi sayida
girebilmekte ve aldigi notu, hangi Unitelerde basarili, hangi Unitelerde basarisiz
oldugunu online gorebilmektedir. Deneme sinavlari acikdgretim &grencilerinin
internet Uzerinden en fazla yararlandiklari bir egitim hizmetidir [2].
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Sonug

Acikogretim dgrencileri demografik o6zellikleri agisindan diger yiksek 06gretim
kurumlarinda okuyan &grencilere goére homojen olmayan bir 6grenci grubunu
olustururlar. Dolayisiyla kendilerine sunulan hizmetlerden yararlanma bigimi
acisindan birbirinden cok farkh davranis ve tutum dagilimi ortaya ¢ikmaktadir.

Yizylze akademik danismanhik disindaki tim egitim araclarinin sunuldugu Genel
Matematik ders yazihminda kullanilan yapi son derece esnektir. Internet iizerinden
yayinlanabildigi gibi CD-ROM ortaminda da dgrenciye kolayca dagitilabilir. Ogrenci
ders caligirken, uzaktan egitim yonergesine uyarak calismasini saglikli bir sekilde
strdirebilecek, kitap, televizyon programlari, alistirma yazilimlarini birbirine paralel
olarak takip edebilecek ve butln bu ¢alismalarini degerlendirmek amaciyla deneme
sinavlarina baglanti kurabilecektir.

Ogrenciler, bu ders araglarindan kendileri icin uygun olani ya da tamamini calisma
imkanina sahiptir. Calisma zamanlarini ve ¢alisma siirelerini kendi tercihlerine gore
belirleyebilmektedirler. Dolayisiyla 6grencilere sunulan bu cok ortaml araclar,
Ogrenciye sunulan 6grenme ortaminin kalite ve verimliligini artirmaktadir.

Internet ortaminda ders yazilimlarina erisen 6grencilerle ilgili kayitlar tutulmaktadir.
Gelecek ogretim yilinda bu kayitlar kullanilarak 6grencilerin basari dizeyleri
arastirilabilir ve uygulamanin egitsel katkisi sayisal olarak belirlenebilir.

2004-2005 dgretim yilina kadar 20°den fazla ders yazilimi bu yéntemle internette
yayinlanacaktir. Deneme sinavlari uygulamasinin sonuglarina gore acikogretim
sisteminde okuyan Ogrencilerin yaklasik (gte birinin internet ortamindan
yararlanabildigi bilinmektedir. Bu sayilara gore 2005 yilina kadar Acikogretim
Fakaltesi tlkenin en blyik egitsel icerik saglayicisi durumuna gelecektir.
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ABSTRACT

In this study of “Occupational Survey of Refrigeration Technicians” in which the “Task
Inventory Questionnaires” have been developed, we aim at determining the vocational
psychomotor competencies (skills) of refrigeration technicians for effectively carrying out the
occupational duties in labor-life. In the first phase of the study, for implementing that
purpose, by means of job/task analysis, it has been determined some fundamental
psychomotor competencies indicating what is done in labor-life for refrigeration technicians.
In the second phase of the study, it has been founded out the degrees of frequency,
importance, and difficulty of these competencies determined for refrigeration technicians by
applying “Task Inventory Questionnaires” to selected technical personnel in refrigeration
industry. In addition to determining these degrees, it also founded out the correlation between
the calculated values of frequency, importance, and difficulty among the respondents. In the
light of the findings, in the third phase of the study, some recommendations were made for
development of refrigeration technician education.

Key words: Occupational survey, psychomotor, refrigeration technicians, vocational,
education.

INTRODUCTION

People spend most of their adult life in an activity we call work. If “work” is a reality of
our life, then it should be an integral part of our total education system. Widely speaking,
Vocational Technical Education (VTE) is a process providing an adoption between work and
the individual (Sezgin, 1996 ; 293). There is no doubt that to equip individuals with
qualifications assisting them in becoming more employable is one of the fundamental
objectives of VTE. ‘Satisfactory completion of curriculum should result in the competencies
for employment at entry -or higher - level positions in the field of the study’ (Larson,1972;
109). “The matching of vocational programs with appropriate manpower needs always has
been a major challenge. Such a system, properly functioning, reflects the delivery of youth
and adults ready and willing to take existing jobs’ (Schaefer & Law, 1973; 1305).

What type of vocational competencies and attitudes should the individual have in order
to execute his job effectively? In order to give a correct answer to this question, the job
should be separated into learnable components. According to Skindle (1981; 197)
competencies are expressed in terms of specific activities that a person performs in an
occupation. They indicate what a person is able to accomplish. A competency is a skill (or a
group of skills) which must be mastered at minimal levels of performance prior to
employment in an entry-level position with the world of work.

It is widely accepted that the process of separating the job into the learnable segments is
referred to as “job/task analysis”. The reliability of job analysis, which is one of the most
important inputs of curriculum constructing process, depends on the evaluation of the
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competencies revealed in the job analysis by the staff being employed in the industry. In this
study, firstly, by use of the job-analysis method, a number of psychomotor competencies for
refrigeration technicians have been obtained. Then, these competencies have been evaluated
for their degrees of frequency, importance, and difficulty by the selected group of technical
staff being employed in the refrigeration industry. This research aims at improving and testing
the validity of the competencies in the curriculums being applied in the programs of Air
Conditioning and Refrigeration at Vocational Higher Schools conducted by the Technician
Training Project in Turkey.

METHOD

Sampling: To ensure the participation in the research in Gaziantep, firstly, a link was
established with the Professional Chamber of Refrigeration Artisans of Gaziantep. The
purpose of the study was explained by the researcher to the executive board of the chamber.
They were requested to ensure the participation of their members in the study. Eight
randomly-selected technical personnel from four member companies of the Chamber formed
a sample group of Gaziantep Industry. The other companies participating in the study were
randomly selected through the “Sector Introduction Catalog” from a magazine called
“Tesisat” which is published periodically. These selected companies were requested to
participate in the study. Eight companies from Istanbul, three companies from Ankara, and
two companies from Izmir, agreed to participate in the survey.

Purpose and Research Questions

In order to prepare a realistic curriculum satisfying the existing job requirements,
firstly, it should be determined what type of vocational competencies are needed. Related to
this purpose, the answers of following questions were tried to seek out:

1. For an effective implementation of their occupational duties, what type of psychomotor
competencies should refrigeration technicians have?

2. What is the usage frequency of psychomotor competencies determined for refrigeration
technicians in their occupational area?

3. For implementation of occupational duties, what are the degrees of importance of
psychomotor competencies determined for refrigeration technicians in their occupational
area?

4. What are the degrees of difficulty of psychomotor competencies determined for
refrigeration technicians?

Limitations

This study was carried out among a limited number of participants from the
Refrigeration Industry because of financial restrictions

Assumptions
This study has been based on the following assumptions:

1. The answers given in the questionnaires by the respondents reflected their own, true
evaluation related to the competencies.

2. There are no categorical deviations between the evaluations of respondents who
participated in the survey from the refrigeration industry, whether as supervisors or workers.

Respondents’ background

The background of respondents based on their ages, the vocational institutions from
which they graduated, their vocational seniority, and professional status, with the size of
enterprise and activity area in which they work, are below tabulated.
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Table 1. Distribution of respondents’ ages

AGE/YEAR f %
25 and younger 1 2.78
26-30 13 36.11
31-35 11 30.56
36-40 7 19.44
41 and above 4 11.11
TOTAL 36 100
Table 2. Distribution of Vocational Institutions which the respondents graduated from
GRADUATED VOCATIONAL INSTITUTIONS f %
Technical and Vocational High School 11 30.56
Vocational School of Higher Education 12 33.33
Center For Apprenticeship Education 4 11.11
Other 9 25
TOTAL 36 100
Table 3. Distribution of respondents’ vocational seniority
VOCATIONAL SENIORITY/YEAR f %
Less than 5 years 2 5.56
5-9 years 12 33.33
10-14 years 13 36.11
15-19 years 3 8.33
20 years and above 6 16.67
TOTAL 36 100
Table 4. Distribution of the number of the employees in the enterprises in which respondents
work
NUMBER OF THE EMPLOYEES f %
9 and less employees 8 22.22
10-19 employees 7 19.44
20-29 employees 1 2.78
30-49 employees 5 13.89
50 and above employees 15 41.67
TOTAL 36 100
Table 5. Distribution of the activity area of the enterprises in which respondents work
ENTERPRISES’ ACTIVITY AREA f %
Service 4 11.11
Manufacturer 27 75
Other 5 13.89
TOTAL 36 100
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Table 6. Distribution of respondents’ professional status in participating companies

DUTIES f %

Owner of the company 7 19.44
Higher Technician 12 33.33
Foreman 2 5.56
Technician 10 27.78
Qualified worker 1 2.78
Other 4 11.11

TOTAL 36 100

Conclusions on the background of the respondents

1. About 50 % of the respondents are in the 30-40 age group, that is to say, they are in the
most active period of their working life.

2. ltis observed that 63.89 % of the respondents have a vocational education at least to high
school level.

3. It can be concluded that the respondents have enough vocational experience to evaluate the
degrees of frequency, importance, and difficulty of the task statements in TIQ’s.

4. 58.33 % of the respondents are working in enterprises which have 49 or fewer employees.
41.67 % of the respondents are working in enterprises which have 50 or more employees. It
can be concluded that big and small scaled enterprises are represented in nearly equal
members in the survey.

5. The majority of the respondents are from manufacturing and service areas.

6. 61.11 % of the respondents are technicians and higher technicians.

All the technical personnel in the sampling group were at least at the level of qualified
workers.

Data Analysis:

50 Task Inventory Questionnaires were sent to the companies which agreed to
participate in the study. 41 TIQ’s out of a total 50 sent were mailed back. 5 questionnaires
among the returned 41’s were discarded and the remaining 36 questionnaires were evaluated.

In order to determine the participants’ evaluations on the degrees of frequency,
importance, and difficulty of each task statement, a TIQ format was developed. Participants
were required to evaluate the task statements by scaling their degrees of frequency,
importance, and difficulty.

In answering and evaluating the questions in the questionnaires, a four-degree scale
was used. The scale was accepted as having equal intervals. The positive and negative ends of
the scale were taken respectively as 4 and 1.

The answers given to the task statements were transferred to an electronic spreadsheet
on Microsoft Excel. Means and standard deviations of answers given to each task statement
by the respondents were calculated. Depending on the calculated values of the means for each
group of competency, a sequence number was given to all questions for the degree of
frequency, importance and difficulty. The correlation between the degrees of frequency-

importance (I'r ), frequency-difficulty (I'r p), and importance-difficulty (I |p), for each
question (task statement) was calculated in order to determine whether there is a connection
between the degrees of frequency, importance and difficulty.
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RESULTS AND DISCUSSION

Degrees of frequency, importance, and difficulty for psychomotor competencies

In Table 7, the calculated values of means, and standard deviations for psychomotor
competencies are tabulated. In this table, a sequence number was also given for each
psychomotor competency depending on the values of their calculated means. In the last three

columns of the table, the correlations between the degrees of frequency-importance (I,

frequency-difficulty (I'rp), and importance-difficulty (I;p) were given for each psychomotor
competency.

Degrees of frequency for psychomotor competencies

The calculated means of the degrees of frequency for psychomotor competencies vary
between 3.139 and 1.722. According to the calculated means, the psychomotor competency
“Measure by ruler.” is the most frequently executed competency for refrigeration
technicians. This competency is followed by the psychomotor competencies “Charge correct
amount of refrigerant to refrigeration system.”, “Test for leaks on a refrigeration system.” and
“Evacuate a refrigeration system.” The standard deviations of evaluations for the degrees of
frequency of psychomotor competencies vary between 1.055 and 0.701.

Degrees of importance for psychomotor competencies

The calculated means of the degrees of importance for psychomotor competencies
vary between the values of 3.444 and 2.361. The psychomotor competency “Charge correct
amount of refrigerant to a refrigeration system.” is regarded as the most important by the
respondents. Following this competency, the psychomotor competencies “Evacuate a
refrigeration system.” and “Test for leaks on a refrigeration system.” are regarded as the
second and third most important psychomotor competencies by the respondents. These three
competencies by the respondents were taken regarded respectively as second, third, and
fourth most frequently executed competencies. Therefore, these three competencies; “Charge
correct amount of refrigerant to a refrigeration system.”, “Evacuate a refrigeration system.”,
and “Test for leaks on a refrigeration system.” appear to be among the fundamental tasks for
refrigeration technicians. The standard deviations of evaluations for the degrees of importance
of psychomotor competencies vary between 0.910 and 0.615. The psychomotor competency
“Service condensers.” has the minimum standard deviation, while “Install external drive
compressors.” has the maximum standard deviation among all the psychomotor competencies.

Degrees of difficulty for psychomotor competencies

The calculated means of the degrees of difficulty for psychomotor competencies vary
between the values of 2.778 and 1.444. The psychomotor competency ““Install oil pressure
switch to a refrigeration system.” is evaluated at the “Fairly” hard degree of difficulty.
Besides this,“Measure temperature.” psychomotor competency is evaluated on a difficulty
level close to “very little” difficulty.
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Table 7. DEGREES OF FREQUENCY, IMPORTANCE, AND DIFFICULTY FOR PSYCHOMOTOR COMPETENCIES WITH THE

CORRELATION BETWEEN THEM

EVALUATION OF PSYCHOMOTOR COMPETENCIES

VOCATIONAL SKILLS Degree of Frequency Degree of Importance Degree of Difficulty Correlation
( P S Y C H O M O T O R C O M P E T E N C I E S) SegL(J;nC Nge(é)in St.I(DS(;V. Segt(])efnc Nzié)in St.I(DS(;V. Segt:)inc Néié)ln St.l();;v. rFI rFD rID
Means Means Means
1 Measure temperature. 9 2.722 1.779 J10 3.139 |.683 |31 1.444 |.735 |.505 |.172 ].329
2 Measure pressure. 5 2.889 1.854 |11 3.111 |.708 |26 1.972 |].810 ].588 |].161 |.205
3 Connect gauge manifold to refrigeration system. 6 2.833 |.845 |11 3.111 |.747 |24 2.028 |.654 |].663 |.319 |].461
4 Cut tubing using approved methods on a refrigeration system. 10 2.694 ] .951 |15 3.000 |.717 |]22 2.083 |.649 ].670 |.181 |].184
5 Bend tubing using approved methods on a refrigeration system. 14 2.583 |.906 |17 2944 |.715 |21 2111 |.747 }.713 |.070 ].119
6 Swage tubing using approved methods on a refrigeration system. 11 2.667 |.926 |17 2.944 |1.791 ]20 2139 |.639 |].676 |.225 ].298
7 Flare tubing using approved methods on a refrigeration system. 11 2.667 |.926 |14 3.028 |.774 |25 2.000 |.586 |].731 |.264 ].189
8 Demonstrate soldering and brazing techniques for copper tubing. 12 2.639 ]1.018 j11 3.111 |.747 ]20 2139 |.723 |.542 |.225 ].341
9 Demonstrate brazing techniques for steel tubing. 37 1.722 |.701 |33 2.361 |.833 19 2.167 |.737 |.225 |.258 |.178
10 ] Measure length by ruler. 1 3.139 |.867 |11 3.111 |.820 |28 1.889 |.667 ].701 |.324 ].180
11 ] Measure by varnier caliper. 8 2.778 |.866 |16 2.972 | .654 |25 2.000 |.676 ].443 |.293 |.194
12 | Repair cracks and leaks in evaporators. 24 2.306 ].980 |16 2.972 1.845 |15 2.278 1.615 ].459 |.045 ].180
13 | Measure superheat. 15 2.556 1.809 |5 3.278 |.741 |7 2.528 |.609 ].164 |].142 |.236
14 ] Adjust superheat on a refrigeration system using TXV. 10 2.694 1.856 |11 3.111 |.854 |6 2.556 |.735 ].399 ].096 |].308
15 | Install a capillary tube to a refrigeration system. 25 2.278 |.882 |16 2972 |.736 ]3 2.639 |.593 |].584 |.088 ].238
16 | Install TXV to a refrigeration system. 15 2.556 ].998 |15 3.000 ].793 ]19 2,167 |.697 |].578 |.151 |.207
17 ] Dismantle TXV from a refrigeration system. 21 2.389 1.903 |18 2917 |.770 J21 2111 |.622 |.541 |.277 |.258
18 ] Clean TXV being used on a refrigeration system. 22 2.361 1.931 19 2.889 1.820 |15 2.278 |.659 |.466 |.204 |].376
19 | Measure voltage. 5 2.889 1.919 |8 3.194 |.786 |24 2.028 |1.560 |.505 ].062 |].052
20 | Measure amperage. 4 2.944 1.893 |10 3.139 |.798 |30 1.806 |.525 |].572 ].403 |.066
21 | Measure resistance. 6 2.833 |.845 |11 3.111 |.785 |28 1.889 |.622 ].546 ].018 |.026
22 ] Start a hermetic monophase compressor motor manually without 32 2.056 |.826 |23 2.806 |.749 |21 2111 |.854 |.526 |.436 |.213
using a relay.

23 ] Adjust the running range of a High Pressure Switch. 18 2472 1.910 |17 2944 1.791 115 2.278 |.566 |.514 |.237 |.227
24 ] Adjust the running range of a Low Pressure Switch. 19 2444 |.843 |17 2.944 |.754 |20 2139 |.593 ].669 |.216 ].018
25 ] Adjust thermostat to a desired temperature. 5 2.889 |.854 |4 3.306 |.710 |]26 1972 1.609 |].623 |.269 |.020
26 ] Install High Pressure Switch to a refrigeration system. 14 2.583 |.874 |6 3.250 |.770 ]2 2722 |.741 ].626 |.081 |].275
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Table 7. (Continued)

|ETC

EVALUATION OF PSYCHOMOTOR COMPETENCIES
VOCATIONAL SKILLS Degree of Frequency Degree of Importance Degree of Difficulty Correlation
( P S Y C H O M O T O R C O M P E T E N C I E S) SegL:;nc I\/Eiz)an St.l()se)v. Seglj;nc lvzii;n St.l()st;v. Segt(l;nc l\/éiz)in St.l();v. rFI rFD rID
Means Means Means

27 | Install Low Pressure Switch to a refrigeration system. 15 2.556 1.909 |7 3.222 1.760 |9 2472 1.810 |.519 |.177 |.242
28 | Install Oil Pressure Switch to a refrigeration system. 27 2.222 11.017 12 3.083 ].906 1 2778 1.760 ].599 [.103 ].235
29 ] Install thermostat to a refrigeration system. 9 2.722 1.914 |8 3.194 |.749 |19 2.167 1.697 |.373 |.165 |.046
30 | Test thermostat. 14 2.583 1.906 ]9 3.167 |.845 |18 2194 |.525 |.429 |.115 |.054
31 ]lInstall 4 way solenoid valve to a refrigeration system. 26 2.250 |.906 |J18 2.917 |.906 |4 2.611 |.766 |.443 ].309 |.322
32 | Detect leaks by leak detecting devices. 7 2.806 |.822 |13 3.056 |.826 |26 1972 |.845 ].606 |.198 |.084
33 ] Charge correct amount of refrigerant to a refrigeration system. 2 3.000 ].828 |1 3444 |.735 |6 2556 |.652 ].470 |.317 ].245
34 ) Add oil to a refrigeration system. 27 2.222 ].898 |15 3.000 |.894 |}7 2528 1.696 ].249 |.036 ].138
35 ] Replace filter-drier on a refrigeration system. 21 2.389 |.964 |14 3.028 ].878 ]20 2139 |.593 |].527 |.103 |.267
36 | Check refrigerant charge. 4 2.944 1.754 10 3.139 |.723 |18 2.194 |.467 |.381 |.113 |.171
37 ] Add refrigeration to a commercial refrigeration system. 18 2472 |.736 |16 2972 |.654 19 2.167 |.697 |.265 |].009 |].136
38 ] Check oil level on a refrigeration system. 25 2,278 |.815 J20 2.889 |.887 |13 2333 |.793 |].518 ].206 |.257
39 | Maintain a cooling tower. 35 1.944 |.791 |27 2.667 |.828 |13 2.333 |.632 |.538 |.095 |.218
40 | Maintain condenser. 17 2.500 1.910 |14 3.028 |.654 |12 2.389 |.599 |.504 |.052 |].045
41 | Install condensing units. 16 2.528 1.878 11 3.111 |.708 |8 2500 ].507 ].500 |.160 ].159
42 ] Install evaporator to a refrigeration system. 11 2.667 |.862 |11 3.111 |.785 ]9 2472 1.609 ].690 |.036 |.246
43 ] Install tubing to a refrigeration system. 8 2,778 |.898 |7 3.222 |.760 |5 2.583 1.649 |.702 ].082 ].309
44 | Test for leaks on a refrigeration system. 4 2.944 1.860 |3 3.333 |.756 }7 2.528 |.56 J76 ]1.122  ].315
45 | Evacuate a refrigeration system. 3 2972 1.845 |2 3.361 ].683 ]J11 2417 1.604 |.712 |.135 |].249
46 | Make initial start securely on a refrigeration system. 3 2972 |.774 |6 3.250 |.770 |4 2611 |.645 |].539 |.207 |.374
47 | Service condensing units. 11 2.667 |.793 |16 2972 1.696 |10 2.444 |.607 ].656 |].139 |.233
48 | Remove refrigerant from a refrigeration system. 26 2.250 |.770 J16 2972 |.736 J11 2417 1.692 ].365 |.013 ].192
49 ] Remove service valves from a refrigeration system. 28 2.194 1.822 |29 2.611 ]1.838 115 2.278 |.659 ].653 ].056 |.201
50 ] Remove compressor from a refrigeration system. 19 2.444 1.809 |21 2.889 ].820 ]9 2472 |.774 ].593 |.020 ].085
51 ] Install external drive compressors to a refrigeration system. 29 2.167 |.971 |31 2500 ].910 |9 2472 1.560 |.356 |.061 |.140
52 | Service hermetic compressors. 31 2111 1.919 |32 2.444 1.809 |12 2.389 |.549 |.624 |.138 |.179
53 | Service condenser. 23 2.333 |.862 |26 2.722 |.615 |16 2.250 |.604 ].342 |.220 |.424
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54 |Repair receivers. [ss [1861 |.762 |31 [2500 |.775 J15 [2.278 |.513 |.412 [.028 |.359 |

Table 7. (Continued)

EVALUATION OF PSYCHOMOTOR COMPETENCIES

VOCATIONAL SKILLS Degree of Frequency Degree of Importance Degree of Difficulty Correlation
( P S Y C H O M O T O R C O M P E T E N C I E S) SegL:;nc I\/Eiz)an St.l()se)v. Seglj;nc l\/é)e(z;n St.l()st;v. Segt(l;nc l\/éiz)in St.l()se;v. rFI rFD rID
Means Means Means

55 ] Install water cooled condensers to a refrigeration system. 30 2139 |1.931 |22 2.861 |.683 |J11 2417 |.554 ].391 ].0510 |].233
56 | Service water valves. 35 1.944 |.924 |28 2.639 |.833 |7 2.528 |.696 ].678 |].002 |.338
57 ] Adjust water valves. 34 1.972 |.910 |28 2.639 |.867 |11 2417 |1.604 |.675 |.022 |.241
58 ] Service direct expansion evaporators. 25 2.278 |1.944 |25 2.750 |.841 |J14 2.306 |.710 ].666 |.125 |.084
59 | Test TXV’s. 27 2.222 1.959 |22 2.861 |.833 |5 2.583 |.692 |.504 |.143 |.343
60 ] Install a plate type heat exchanger to a refrigeration system. 34 1.972 |.878 |28 2.639 |.899 |6 2556 |.735 |].566 |.069 ].053
61 | Install compressor to a refrigeration system. 11 2.667 ].926 |11 3.111 |.854 |17 2.222 1.681 |.554 ].302 ].055
62 ] Install overload-relay connection to hermetic monophase 12 2.639 |.833 |38 3.194 |.710 }7 2528 |.654 |].508 |.255 ].019

COMPressors.
63 ] Install electrical connections on 3 phase motor compressors. 7 2.806 ]|.856 |13 3.056 |.754 |4 2611 |.766 ].770 |.143 ].038
64 | Service solenoid valves. 22 2.361 1.931 |28 2.639 ].833 114 2.306 |.749 ]1.689 |].411 |.228
65 ] Check the continuity on electric circuits of a refrigeration system by |7 2.806 |.920 |11 3.111 |.854 |21 2111 |.820 |.610 |.181 |.104

using ohmmeter.
66 ] Identify terminals of a hermetic monophase compressor by using an | 11 2.667 |.793 |12 3.083 |.841 |15 2,278 |.566 |].343 |.021 ].010
ohmmeter across the compressor terminals.

67 ] Check the capacitors. 29 2.167 |.878 |23 2.806 |.822 |13 2.333 |.717 |}.165 |.318 |].356
68 ] Check the compressor amperage while running. 9 2.722 1.944 |13 3.056 |.826 |14 2.306 |.624 |.679 |.148 |].022
69 | Service evaporator fan motors. 13 2.611 |1.871 |18 2917 1.841 |18 2.194 | .525 ].657 |.170 |.232
70 ] Service condenser fan motors. 16 2528 |.810 J24 2778 |.797 ]21 2111 |].622 ].585 |.050 |].051
71 ] Install the components of a hot gas defrost system. 27 2,222 |1.832 |24 2,778 |.760 ]9 2472 |.736 |.532 |.057 |.142
72 ] Install the components of an electric defrost system. 23 2.333 ].793 |23 2.806 |.749 |7 2528 |.774 ].401 |.124 ].083
73 | Install window air conditioner. 33 2.028 11.055 |27 2.667 1.894 |23 2.056 |.715 |.404 |.149 |].119
74 | Install a split type air conditioner. 34 1.972 11.000 }28 2.639 ].867 ]19 2167 ].845 ]1.450 ].039 ].084
75 ] Service window type air conditioner. 35 1.944 1.984 |29 2.611 ].803 |]22 2.083 |.732 |.442 ].086 |.154
76 ] Service a split type air conditioner. 36 1.861 ].990 30 2.528 |.878 |17 2,222 |1.866 ].580 |.070 ].180
77 ] Properly connect all the electrical components of a domestic 35 1.944 ]1.040 |29 2.611 ]1.803 |19 2.167 |.845 ].418 |.206 |.014
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refrigerator.

78 ] Troubleshoot frost problems on evaporators. 21 2.389 1.766 |22 2.861 1.639 |8 2,500 1.655 ].172 114 1.239
Table 7. (Continued)
EVALUATION OF PSYCHOMOTOR COMPETENCIES
VOCATIONAL SKILLS Degree of Frequency Degree of Importance Degree of Difficulty Correlation
Sequenc Mean St.Dev. | Sequenc Mean St.Dev. | Sequenc Mean St.Dev.
Means Means Means
79 ] Troubleshoot a lack of capacity on evaporators. 20 2.417 ]1.806 |22 2.861 |.683 |7 2.528 1.560 |].212 ].069 ].048
80 ] Clean evaporator surface. 15 2556 1.909 |22 2.861 |.723 |24 2.028 1.609 ].425 |.281 ].009
81 ] Clean condenser surface. 13 2.611 |1.903 |17 2944 1.791 |29 1.861 |.639 |].529 ].349 210
82 ] Straighten fins. 20 2417 1.937 |18 2917 |.770 |27 1.917 |.604 |.406 265 ].108
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CONCLUSION

The results obtained from the survey are:

1. The number of psychomotor competencies (skills) related to the refrigeration
technician as determined through job analysis are 82. There is a consensus on the issue by
specialists in the refrigeration sector, that the refrigeration technician should have these skills.

2. The calculated means of the degrees of frequency for psychomotor competencies
vary between 3.139 and 1.722. According to the calculated means, the psychomotor
competency “Measure by ruler.” is the competency most frequently needed by refrigeration
technicians. This competency is followed by the psychomotor competencies “Charge correct
amount of refrigerant to refrigeration system.”, “Test for leaks on a refrigeration system.” and
“Evacuate a refrigeration system.”

3. The calculated means of the degrees of importance for psychomotor competencies
vary between the values of 3.444 and 2.361. The psychomotor competency “Charge correct
amount of refrigerant to a refrigeration system.” is regarded as the most important by the
respondents. Following this competency, “Evacuate a refrigeration system.” and “Test for
leaks on a refrigeration system.” are regarded as the second and third most important
psychomotor competencies by the respondents. These three competencies were regarded by
the respondents as the second, third, and fourth most frequently needed competencies
respectively. Therefore, these three competencies ; “Charge correct amount of refrigerant to a
refrigeration system.”, “Evacuate a refrigeration system.” and “Test for leaks on a
refrigeration system.” appear to be among the basic fundamental tasks for refrigeration
technicians.

4. The calculated means of the degrees of difficulty for psychomotor competencies
vary between the values of 2.778 and 1.444. The psychomotor competency “Install oil
pressure switch to a refrigeration system.” is evaluated as close to the “Fairly” hard degree of
difficulty. Besides this, the psychomotor competency “Measure temperature.” is evaluated on
a difficulty level close to “very little”.

5. There is a positive correlation for psychomotor competencies between the degrees
of frequency, importance, and difficulty.

RECOMMENDATIONS

As a result of the findings of the research, the following recommendations have been
suggested:

1. Task inventories related to specific applications of refrigeration technology should
be prepared through job analysis techniques.

2. For a higher validity, task inventories for refrigeration technicians should be based
on a nation-wide survey throughout Turkey.

3. Educational programs on refrigeration technology should be developed in a
manner that satisfies the task requirements in the refrigeration industry.

4. Skill exams for refrigeration technicians should be designed according to job
analysis.

5. Occupations related to refrigeration technology should be accredited at a national
level, and modular programs appropriate to each level of occupation should be developed
through job analysis.
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Abstract

With the developments of Information High Technology, all applications of the instruction start to have
tendency towards technology based instruction instead of directed, teacher-centered instruction. It is important
to mention that computers are the main instructional support to the learning and teaching process.
As a human being, there is an adaptation process of the new developments and implications as well. Therefore;
the research based study handled the attitudes of students towards computers and its new trends. By the way;
attitudes towards teacher-centered instruction versus student centered instruction and tendency towards the place
of technology in learning and teaching process can be determined with the reflections of the statistical surveys.
Required research reflected the consciousness about the use of computer in every day of life and educational
cycle as well. It is important to mention that computers require more alternatives and advantages to students and
their educational studies. Computers provide fast, easy research and analysis for the students studying field. As
a technological tool, it provides the equal standards, opportunities and easy path for the successful
understanding and also meaningful learning for students. In order to be reflective, recommend on the usage of
computers and facilities, there should be examination of the thoughts, attitudes of students towards computer.

Introduction

Technology is the main support for the students learning developments nowadays. With shifting from
the teacher-centered instruction to child-centered instruction, the role, activities, attitudes, reflections of the
students become more important concern to overlook the effectiveness of technology in instruction. Computers
are the main technology support as a tool for effective learning and teaching process. Computer based
instruction and computers programs, tools as itself provides much facilities and supports to students’
educational life. Computers are update mechanism for the education and it is not only for education, these
developments affect all global, cultural, economical life standards as well.
The computer as productivity tool has great role in education. Computers include hardware and software, word
processing functions, graphics, programmed instruction for problem solving, spreadsheets, databases,
networking and telecommunications for today high technology developments as a reflective to education. In
addition to this, within the constructivist approach perspective, computers help the differentiate roles of students
and teachers, application of instruction by providing equal standards, understanding, meaningful learning for all
students. Computer help to convert teacher based instruction to child centered instruction with providing
multiple intelligence atmospheres to the educational cycle (Forcier, 1996).
Within the today’s application, it is important to get the meaningful learning for the students’ learning cycle. It
is not necessary to get information directly from the instructors, what is important today is that experiencing
reality, discovering reality with technology guidance. When we look at issues and ahead, we can commend that
technology has main responsible process in instruction for today educational world. With the development of
high technology improvements, students get main role in their learning process. Computers have role to support
easy study of students with their learning process. Beside this, all students take advantage of learning
opportunities technology offers within the instruction Grabe, et. al. 2001).
Following contemporary invention that is multiple intelligence is needed to them for contributing effective
learning can get essential knowledge. Multiple intelligence refers that every person has different capacity to
different activity for learning. By this way technology is a new dimension that provides multiple intelligence
under the aim of stable effective learning. Because technology includes various alternatives that are visual, oral
and textual elements in order to make individual easily catch information instantly. If we go deeper, we can
easily realize that computer and its applications is a key factor to catch multiple intelligence opportunities for
effective learning. Because, every individuals can find their needs under the wide range of functions of
computers (Anderson and Noyes, 1999).
As we know that, research is main consideration to form alternatives and critical thinking by comparing all
issues. Today, we can face with learning by doing, discovery learning and learning by searching. These
concepts refer to understand that individualized learning becomes more needed to contribute stable learning
among individuals. In addition to this, computer is basic home to get and apply all these items under the idea of
equalities in education among all people. Because by the computer included learning, everyone get same
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chances to know and follow issues. Therefore considering issues should be done individually as being free. On
the other hand, research is key factor at computer based life in order to know and apply all situations in a useful
way at individual life (Hakim, et. al., 1999).

In order to be reflective on the usage of computers and facilities, there should be examination of the thoughts,
attitudes of students towards computer. Because based on the constructivist perspectives, students have great
role in the learning process and much affected from the technology support to their education.

Aim of the Research

Today, we can face with technology that effects on education by providing different cultural contexts
and different life standards with globalisation impact and create programmed environment for students to learn
efficiently. Technology becomes way of life at all societies and it becomes needed factor in order to get
knowledge and facilities at all issues. Technology is a new revolution by changing learning atmosphere of
students in educational systems at all societies. Every member of society should have an idea about technology
in order to catch efficient and stable knowledge. Technology is main facilitator that provides to contribute
system under requiring needed knowledge.
Technology provides us to know and follow all issues with the developments of high technology like computers.
By this way, we can catch the multiple intelligence factors according to everyone, which is contemporary issue
at learning process. As we know that multiple intelligence is about learning individually according to
individual’s needs and interests and capacities. In addition to this, we have to know meaning of learning which
we should create some changes under the idea of stable useful learning. Learning is all sides of our lives that we
face with every step of our life. But we should find what sort of activities affect our learning easily in order to
store or make useful for our future life. Because of this reason, computer based learning and use of computers in
educational world is way of providing stable and meaningful learning. In addition to this; it provides converting
of educational, application changes.
With the involvement of the technology and computers to the instruction, there are accountable assumptions that
students become to have developments on their learning. Many of the researches implicate that computer and
high technology developments materials require equal standards, opportunities and meaningful learning for
students. In order to understand effectiveness of computer, today application of the instruction that is student
centred instruction will give the light to determine through examining the attitudes, tendencies of students
towards technology, especially computers as the main indicator of technology and learning productivity
(Forcier, 1996).
Computers and their facilitative components require the bridge of contemporary, meaningful learning. The main
concern in the classroom instruction today is to integrate technology, computer with instruction. Because it
enhance the learning, create update, contemporary understanding of students. Computers tools such as word
processors, spreadsheets, databases and multi media authoring programs may help students learn actively.
Through these implications, students become the responsible of the learning and constructivist approach reflects
the personal understanding with help of the high technology (Grabe, et. al, 2001).
If the main concern is the examination of the how computer based learning effects the developments of learning
of students, the attitudes, tendency and thoughts of the students should be handled. Therefore; application of
computers to the instruction, statistical results from the questionnaire will reflect if there are the effects on
developments of students’ learning and what their attitudes towards computer. Through the research inclusion
and problem sentence, research handled the problem sentence that is attitudes of students towards computers by
applying questionnaires to students based on statistical evaluation.

Importance of Research

Technology has impact on education with today’s contemporary term as Educational Technology.
Within this perspective; computers are one of the part of educational technology not replacing all technological
developments but it is part of the common concern term. In here, it is time to examine what educational
technology is in order to understand the role of computers in students’ learning. Educational Technology is the
combination of hardware and software applications in order to solve educational problems. Therefore;
technology and computers are part of the educational technology as a implementation of technology into
education. Technology in education as computers and computer base systems requires and concentrates to the
how students can learn effectively. Computer and its productivity tools are in the role of delivering information
and gathering information with easy path, directions. Technology and computers reflect support for new
instructional approaches and create cooperative learning and shared intelligence (Roblyer, et. al., 2000).
Constructivist perspective also reflects and requires the role of the technology importance in education. There
are many components of computer that facilitate the easy, stable and meaningful learning of students (Duffy, et.
al., 1992).
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There is a concrete role of computers in society and schools. It is discussable about bringing to educational
change through computer developments. Computers provide work speed, work efficiency, work power and
removal of human error from work activities. With these brief facilities, it is understandable that computers and
high information technology effect the students’ learning and studying. It is questionable how effectively affect
and what are the attitudes of students toward computer role in education (Maddux, et. al., 1997).
Computer-based learning is a new and contemporary trend that has wide range of affections in education. It has
an effect on education by influencing the students learning as productivity tools of technology. By computer and
its application, wider tools; students can catch stable, contemporary knowledge with its alternative standards.
Because of that, the aim of this research was defined as to make awareness of new trends and tendency about
computer and its effects in education as being support of student’s meaningful learning. The importance of the
research is to point out that computer has an impact on students’ learning developments and in today student
centred instruction, the attitudes of the students can only reflect the use of computers and facilities. In addition
to this, attitudes towards technology can be determined through knowing the attitudes about computer in
educational cycle.

Related Researches

Heinich, Molenda, Russell (1993) took the issue of “Computers” with handling computers and
individualized instruction, background on computers in education and training, advantages of computer and its
limitations as well. In addition to this, roles of computers in education and training is examined by reflecting the
topics of the computer as an object of instruction, the computer as tool for instruction, computer assisted
instruction, computer managed instruction, computer networks, computer generated instructional materials,
computer-based instructional design and materials. Authors defined the advantages of computers as allowing
students to learn at their own pace produces significant time saving over conventional classroom instruction,
high speed personalized responses to learner actions yield a high rate of reinforcement, patient, personal manner
that can be programmed provides more positive climate, computers can provide coverage of growing knowledge
base associated with the information explosion, provides reliable and consistent instruction from learner to
learner, improve efficiency and effectiveness. As a summary, beside the some kind of limitations like cost,
research results from various levels education show that computer based instruction generally positive effects on
student’s achievement.
Grabe (2001) reflects the issue of “Using Instructional Software for Content-Area Learning”. The computer
applications have great role in the instruction. The reflected issue contains what is instruction and how
traditional instructional activities challenged by the development of high technology and computer-based
instruction, computer facilities. For practicing, reaching high quality technology-based learning experiences for
students, computers should create tendency from the students and be part of the instruction based on
constructivist approach.
Forcier (1996) reflects the role of computers in education. The important points in here is that students should
be in consciousness of the place of computer application in education, strategies for using computers, instruction
and learning and issues, trends in information technology in order to shape right and concrete attitudes for
technology and computers in instruction. The most important reflection is that computer application in
education provides student-centered learning instead of teacher centered learning and learning becomes based
on constructivist approach in order to create motivation and communication within instruction by the help of the
computer and high technology materials.
Maddux, Johnson, Willis (1997) reflects the role of computers in education. Beside the role of computers in
education, computers have particular roles in society and school worlds. With the technological success and
change, computers become to have powerful place in society and education. The concept of working speed,
efficiency, power, and the removal of human error from work activities carry us to intensify on the technology
and computers. Computers increase the human interaction within the educational context. Therefore;
Educational computing is an exciting new discipline whose effectiveness will depend on how today’s teachers
in training use computers in their own classrooms in the future.
Wiburg (1991) examines the discussion of technology from point of the teachers in education. The content
reflects what students should know, the changes of teachers about their roles, new evaluation methods,
developments of computer-based courses. The article includes the importance of technology and changeable
role vision of teachers based on the technology included courses.
Snowman (1995) discusses the solutions and evaluations study about the computer based technology in
students’ success, academic achievement, students’ behaviors and attitudes. The study was based on the
reviews, exercises and applications. Computer Based Education programs criteria gives the light to evaluation
as a list. The age, capability, program varieties are the effective in Computer Based Education.
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Brown, Edmund (1982) handled the computers and schools in their studies. The importance point of the
research is that computer has a great role on education as a professional tool. There were suggestions to apply
the Computer Based Education programs and consideration of finance based on particular projects. In addition
to this, there are suggestions to let teachers get courses and how efficient use of computers can be occurred.
Rohwedder (1990) handled the concept of creativity and new trends through the Computer Based Education.
Educators increase the power of the computers with the environmental education. Therefore; environmental
education provides easy, alternative solutions for the power of computers.

Kilingoglu, Altun (2002) handles the Attitudes of Students towards Computer Based Education in Secondary
Schools. The aim of the study is to develop the scale for the evaluating students’ attitudes towards computer-
based education. A study has been carried out in order to test the validity and reliability of data collected from
the four different types of schools, including 1303 students. The purpose of the study is the both develop a
guestionnaire to measure students’ attitudes toward computer-assisted instruction and to determine high schools
students’ attitudes toward computer assisted instruction in relation to gender, prior experience with computers
and different school types.

Method
Operational Definition of Variables

This study was designed to examine attitudes of graduate and undergraduate students about computers
and to compare their tendencies based on their personal information, attitude questions about computers.
Independent and dependent variables in this study were as follows:
Independent variables: Students” Characteristics.

1- Gender. 2- Education level of their mothers.
3- Education level of their fathers. 4- Having computers at their homes.
5- Having computer education. 6- Position of students at academic area.

Dependent variables: Students’ perceptions were evaluated by survey.

1. lam not afraid to engage with computer.

2. | have no enough skills to use computer.

3. lwantto do my studies at computers.

4. linvolve computers to my life at all fields.
5. Engaging with computers make me angry.
6
7
8
9

If there should be problem to solve in computer, | try to solve problem.
It is not interesting to solve problems with computers.
Learning computers is only loosing time for me.
. I do not believe that | can be successful at any computer lesson.
10. 1 do not want to use computer out of needing it.
11. Studying at computers requires good emotions for me.
12. 1 like to read books for getting information about computers.
13. I hate from computers.
14. | believe that | can do all my studies with the help of computers.
15. 1 do not try to overcome problems at computers.
16. | have to know using computer for my future success.
17. Itis very hard task to participate any kind of courses for learning computer for me.
18. | believe that I will not be good user at computer.
19. I stand in front of the computer until overcoming problem about computer program when | face with.
20. | do not believe that | can get help from computer in my daily life.
21. | become uncomfortable while the concept is computer in atmosphere around me.
22. | can learn computer language with myself.
23. | do not pay any money for having computer related books.
24. |1 do not escape to experience new update products at computers.
25. It is enjoyable for me to learn new things in computer courses.
26. It is difficult to use computers.
27. 1 do not want to stop while engaging with computer.
28. Computers increase probability of finding jobs.
29. | get nervous when | think on studying with computers.
30. | become successful in my computer courses.
31. It becomes so far for me to use computers.
32. 1 do not want to solve problems with computers while there are other materials.
33. If | have to use computers, | do not think that it will be problem for me.
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34. 1 do not become uncomfortable while the concept is computer in atmosphere around me.
35. If I could not overcome problem that I faced with, I continue to think on that.

36. It is important to me to become successful in my computer courses.

37. Computers confuse my mind.

38. If the matter is computer, I trust my self.

39. 1 do not like to talk with other people about computers.

40. It is not obligation to know computer in order to find job.

Identification of the Population
The population under investigation included undergraduate and graduate students taking courses during
Fall 2002-2003 school year in Eastern Mediterranean University at Northern Cyprus.

Sample

Sample selected by the method of random sampling as a hundred fifty five students registered in courses
during Fall 2002-2003 school year in Eastern Mediterranean University who are graduate and undergraduate
students.

Instrument

For this research study, questionnaire was designed for analyzing students’ attitudes towards computers.
Survey was designed according to outlines of “Tendency Towards Computer Based Education of Students at
Secondary Schools” (Kilingoglu, Altun, 2002). There were 46 items at this instrument. Their responses that are
representing forty items are on a series five-point Likert-scale.
(5=strongly disagree and 1=strongly agree).

Data Collection

In Eastern Mediterranean University graduate and undergraduate students’ perceptions were analyzed
through the prepared questionnaire. Students’ responses to the questionnaire were statistically analyzed
according to gender, education level of their mothers, education level of their fathers, having computers at their
homes, having education about computer and position of students.

Data Analysis Procedures
Questionnaire as survey was designed to get the perceptions of students towards computers.

Data Analysis and Presentation of Findings

The main purpose of this study was to investigate students’ attitudes about computers based on gender,
education level of their mothers, education level of their fathers, having computers at their homes, having
education about computer and position of students by the support of statistical analysis and evaluation that
guestionnaire results are the basis of these evaluations.
The light of quantitative data analysis examines demographic data and frequencies for all items in the survey.
Demographic Data

The first six items of survey asked for “Personal Data”, including the variable of gender, education level
of their mothers, education level of their fathers, having computers at their homes, having education about
computer and position of students.
An analysis of the characteristics of the target population for the study indicated that 29% (45) male and 66.5%
(103) female responded the questionnaire.
Similarly, 25.8% (40) of the students responded that their mothers’ education level at primary school, 15.5%
(24) of the students responded that secondary school level, 39.4% (61) of the students responded as high school
level, 3.2% (5) of the students responded as undergraduate level, 9% (14) of the students responded as graduate
level and 3.2% (5) of the students responded as postgraduate level by comparing their mothers’ education level.
About 21.3% (33) of the students responded that their fathers’ education level at primary school level, 12.3%
(19) of the students responded that secondary school level, 27.1% (42) of the students responded as high school
level, 2.6% (4) of the students responded as undergraduate level, 22.6% (35) of the students responded as
graduate level and 10.3% (16) of the students responded as postgraduate, on the other hand 1.3% (2) of the
responded that their fathers have doctor level by comparing their fathers’ education level.
Similarly, 82.6% (128) of students responded “Yes” the question of “Do you have computer at your home?” and
on the other hand 12.9% (20) of students responded “No” to this question.
About 60.6% (94) of students responded yes to the question of “Have you ever get computer education?” and
32.4% (53) of the students responded no to this question.
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Similarly, 57.4% (89) of the students is at university level, 30.3% (47) of the students is at the master level and
0. 6% (1) of the student are over master level according to their position.
Frequencies of Individual Items

According to the single item indicating overall strongly agree to strongly disagree with Internet
attitudes, it appears that the Eastern Mediterranean University students were strongly agree, agree, undecided,
disagree, and strongly disagree with the survey items. The frequencies of the items are shown in table 1:

Table 1: Frequencies and Percentages of Individual Items

Sggpefély Agree Undecided Disagree fjfsrgg?ehe/

f % f % f % f % f %
I am not afraid to engage with computer. 39 | 587 | 28 | 18.1 9 5.8 9 5.8 19 | 123
I have no enough skills to use computer. 9 5.8 32 | 206 | 23 148 | 50 | 323 | 40 | 25.8
| want to do my studies at computers. 60 | 38.7 | 40 29 22 | 142 | 12 7.7 15 9.4
I involve computers to my life at all fields. 37| 239 | 34 | 219 | 29 18.7 | 41 | 265 | 13 8.4
Engaging with computers make me angry. 13 8.4 19 9.7 23 | 148 | 47 | 303 | 54 | 348

If there should be problem to solve in computer, |

45 29 57 | 368 | 18 | 116 | 22 | 142 | 11 7.1
try to solve problem.

It is not interesting to solve problems with 16| 103 | 25 161 | 36 | 232 | a6 | 207 | 31 20
computers.

Learning computers is only loosing time for me. 17 11 5 3.2 12 7.7 38 | 245 | 83 | 535

I do not believe that | can be successful at any 7 45 14 9 18 | 116 | 42 | 271 | 74 | 477
computer lesson.

I do not want to use computer out of needing it. 15 9.7 28 18 24 | 155 | 41 | 265 | 46 | 29.7

?g??%/éng at computers requires good emotions 26 | 168 | 44 | 284 | 32 | 206 | 36 | 232 | 17 1

I like to read books for getting information about 22 | 142 | 30 104 | 21 | 135 | 54 | 348 | 27 | 174
computers.

| hate from computers. 11 7.1 13 8.4 15 9.7 33 | 21.3 | 83 | 535

I believe that | can do all my studies with the help 48 31 66 | 426 | 20 | 129 | 13 8.4 7 45
of computers.

I do not try to overcome problems at computers. 13 8.4 25 | 161 | 23 | 148 | 59 | 381 | 35 | 226

lugizsesto know using computer for my future | 7 | 435 | 45 | 29 | 16 | 103 | 16 | 103 | 11 | 7.1

It is very hard _task to participate any kind of 10 6.5 15 9.7 30 | 206 | 58 | 374 | 37 | 239
courses for learning computer for me.

| believe that | will not be good user at computer. | 20 | 129 | 20 | 129 | 21 | 135 | 44 | 284 | 50 | 324

I stand in front of the computer until overcoming
problem about computer program when | face | 16 | 10.3 | 45 29 41 | 265 | 34 | 219 | 15 9.7
with.

I do not believe that | can get help from computer

. o 6 3.9 9 5.8 25 | 16.1 | 45 29 69 | 445
in my daily life.

| become_ uncomfortable while the concept is 6 39 10 6.5 29 142 | a8 31 68 | 439
computer in atmosphere around me.

I can learn computer language with myself. 24 | 155 | 41 | 265 | 50 | 323 | 25 | 16.1 14 9

| do not pay any money for having computer | o | 161 | o9 | 187 | 32 | 206 | 33 | 213 | 33 | 213
related books.

I do not escape to experience new update

oroducts at computers 30| 194 | 52 | 335 | 36 | 232 | 18 | 116 | 19 | 123

It is enjoyable for me to learn new things in 52| 335 | 56 | 361 | 17 1 12 77 18 | 116
computer courses.

It is difficult to use computers. 2 1.3 11 7.1 13 8.4 33 | 213 | 32 | 20.6

| do not want to stop while engaging with | 5, | 519 | 47 | 303 | 20 | 187 | 25 | 161 | 15 | 97
computer.

Computers increase probability of finding jobs. 61 | 394 | 55 | 355 | 19 12.3 14 9 3 1.9

I get nervous when | think on studying with 10 6.5 15 9.7 o4 | 155 | 49 | 316 | 49 | 316

computers.
I become successful in my computer courses. 43 | 277 | 55 | 355 | 29 187 | 21 13.5 3 1.9
It becomes so far for me to use computers. 4 2.6 14 9 15 9.7 56 | 36.1 | 58 | 374

I do not want to solve problems with computers

while there are other materials. 6 3.9 26 168 33 213 47 303 36 232
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If | have to use computers, | do not think that it

. 46 | 29.7 | 64 | 413 | 20 | 129 | 11 7.1 8 5.2
will be problem for me.

I do not become uncomfortable while the concept

. - 36 | 232 | 66 | 426 | 20 | 129 | 23 | 1438 5 3.2
is computer in atmosphere around me.

If | could not overcome problem that | faced

with, I continue to think on that. 30 | 194 | 50 | 323 | 29 | 18.7 | 28 18.1 | 13 8.4

It is important to me to become successful in my 131 277 | 61 | 3904 | 24 | 155 | 17 11 5 39
computer courses.

Computers confuse my mind. 10 6.5 19 123 | 26 | 168 | 47 | 303 | 50 | 323

If the matter is computer, | trust my self. 23| 148 | 41 | 265 | 46 | 29.7 | 29 | 187 | 12 7.7

I do not like to talk with other people about 12 77 29 142 | 26 | 168 | a8 31 20 | 258
computers.

It is not obligation to know computer in order to

o 11| 7.1 19 | 123 | 20 | 129 | 36 | 232 | 64 | 413
find job.

Research model is a design of research and gives direction to all activities. At this research, in order to create
varieties of data about computers and to realize people’s reflections t-test and one-way ANOVA as a statistical
measurement were used to clarify the differences between dependent and independent variables.
t-test of Individual Items

According to Independent Samples Test results at table 2 that were done for gender; as indicated above,
all values are higher than the standard value that is 0.05 except the values of I like to read books for getting
information about computers (0.020), | do not pay any money for having computer related books (0.039), I do
not escape to experience new update products at computers (0.036), and It is difficult to use computers (0.007),
which are representing meaningful difference between gender variations, on the other hand other values indicate
no meaningful difference between genders based on their responds.
Table 2: t-test Independent Samples

t-test for Equality of Means - Sig. (2-tailed)
Do you have Have you get
Gender | any computers computer
in your homes? education?

I am not afraid to engage with computer. Jq47 .520 161
I have no enough skills to use computer. .107 .248 .001
| want to do my studies at computers. 321 312 491
I involve computers to my life at all fields. .840 132 017
Engaging with computers make me angry. 717 .580 .745
If there should be problem to solve in computer, | try to solve problem. .860 136 150
It is not interesting to solve problems with computers. 270 .851 721
I do not want to use computer out of needing it. 178 721 .155
Learning computers is only loosing time for me. 533 .594 .045
I do not believe that | can be successful at any computer lesson. .082 152 .049
Studying at computers requires good emotions for me. 451 .188 .165
I like to read books for getting information about computers. .020 .563 127
I hate from computers. 737 .700 .383
| believe that | can do all my studies with the help of computers. .934 319 427
| do not try to overcome problems at computers. .081 521 .026
I have to know using computer for my future success. .838 .282 .238
]I% r|sm\;e.ry hard task to participate any kind of courses for learning computer 846 499 661
| believe that | will not be good user at computer. .584 .239 .702
I stand in front of the ‘computer until overcoming problem about computer 071 864 001
program when | face with.

I do not believe that | can get from computer in my daily life. 234 334 416
:nl?fcome uncomfortable while the concept is computer in atmosphere around 952 993 654
I can learn computer language with myself. 131 .626 131
I do not pay any money for having computer related books. .039 .662 .004
I do not escape to experience new update products at computers. .036 .682 .018
It is enjoyable for me to learn new things in computer courses. .267 331 .109
It is difficult to use computers. .007 736 391
I do not want to stop while engaging with computer. 466 139 .378
Computers increase probability of finding jobs. 463 .263 .844
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I get nervous when I think on studying with computers. .051 .085 021
I become successful in my computer courses. 932 480 072
It becomes so far for me to use computers. 675 319 .043
I do not want to solve problems with computers while there are other 937 514 200
materials.

If | have to use computers, | do not think that it will be problem for me. .997 409 .822
I do not become uncomfortable while the concept is computer in atmosphere 188 997 183
around me.

If | could not overcome problem that | faced with, | continue to think on that. .530 143 .005
It is important to me to become successful in my computer courses. .898 525 .023
Computers confuse my mind. .054 123 .064
If the matter is computer, | trust my self. .073 440 .002
I do not like to talk with other people about computers. 173 .615 .145
It is not obligation to know computer in order to find job. .090 154 .300

According to Independent Samples Test results at table 2 that were done for having computer at home; as
indicated above, all values are higher than the standard value that is 0.05 which are representing no meaningful
difference between statements and having computer in their homes based on their responds.
According to Independent Samples Test results at table 2 that were done for evaluating the question of “Have
you get computer education?” as indicated above some of the values that are higher than standard value indicate
no meaningful difference between statements and question. On the other hand, statements | have no enough
skills to use computer | have no enough skills to use computer (0.001), I involve computers to my life at all
fields (0.017), Learning computers is only loosing time for me (0.045), I do not believe that I can be successful
at any computer lesson (0.049), | do not try to overcome problems at computers (0.026), | stand in front of the
computer until overcoming problem about computer program when | face with (0.001), | do not pay any money
for having computer related books (0.04), |1 do not escape to experience new update products at computers
(0.018), I get nervous when I think on studying with computers (0.021), It becomes so far for me to use
computers (0.045), If I could not overcome problem that I faced with, | continue to think on that (0.005), It is
important to me to become successful in my computer courses (0.023), and If the matter is computer, | trust my
self (0.002) indicate that there are meaningful difference between these statements because of reflecting lower
value from standard value.
ANOVA of Individual Items

According to ANOVA results at table 3 that were done for the education level of student’s mothers as
indicated, all of the values except one statement represent higher value than standard value that is .05.
Table 3: ANOVA analysis

|[ETC

Sig.
Mother’s | Father’s | Student’s
education | education | academic
level level position

I am not afraid to engage with computer. 436 .326 .766
I have no enough skills to use computer. .635 .263 .006
I want to do my studies at computers. .387 412 .005
I involve computers to my life at all fields. 270 .326 .012
Engaging with computers make me angry. 469 713 391
If there should be problem to solve in computer, | try to solve problem. 667 935 .014
It is not interesting to solve problems with computers. 158 .296 .023
I do not want to use computer out of needing it. 152 251 .020
Learning computers is only loosing time for me. .032 178 .001
I do not believe that | can be successful at any computer lesson. 520 791 134
Studying at computers requires good emotions for me. 787 173 .028
I like to read books for getting information about computers. .930 .380 .064
I hate from computers. .280 .370 .102
I believe that I can do all my studies with the help of computers. .209 779 .010
I do not try to overcome problems at computers. 731 .604 .395
I have to know using computer for my future success. 327 .256 .045
It is very hard task to participate any kind of courses for learning computer for me. 134 .265 .004
| believe that | will not be good user at computer. 590 277 520
I stand in fror_1t of the computer until overcoming problem about computer program 968 693 022
when | face with.

I do not believe that | can get from computer in my daily life. 423 221 319
I become uncomfortable while the concept is computer in atmosphere around me. 452 244 .092
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I can learn computer language with myself. 376 .525 .001
I do not pay any money for having computer related books. .902 .706 .005
I do not escape to experience new update products at computers. 301 .646 .064
It is enjoyable for me to learn new things in computer courses. .004 .026 271
It is difficult to use computers. .345 .803 .065
I do not want to stop while engaging with computer. .842 234 .009
Computers increase probability of finding jobs. .585 174 527
I get nervous when I think on studying with computers. 292 .807 .016
I become successful in my computer courses. 554 .012 .099
It becomes so far for me to use computers. .084 170 .015
I do not want to solve problems with computers while there are other materials. 782 .066 .012
If | have to use computers, | do not think that it will be problem for me. .148 715 .638
:ni? not become uncomfortable while the concept is computer in atmosphere around 193 408 013
If 1 could not overcome problem that | faced with, | continue to think on that. .585 .558 .006
It is important to me to become successful in my computer courses. 581 579 .000
Computers confuse my mind. 925 .252 .018
If the matter is computer, | trust my self. 437 .740 .007
I do not like to talk with other people about computers. .833 931 .203
It is not obligation to know computer in order to find job. 528 .108 .000

According to ANOVA results at table 3 that were done for the students’ mother education level, all values are
higher than the standard value that is 0.05 except the values of Learning computers is only loosing time for me
(0.032), and It is enjoyable for me to learn new things in computer courses (0.004), which are representing
meaningful difference between statements and students” mother education based on their responds.

According to ANOVA results at table 3 that were done for the students’ father education level, all values are
higher than the standard value that is 0.05 except the values of It is enjoyable for me to learn new things in
computer courses (0.026), and | become successful in my computer courses (0.012), which are representing
meaningful difference between statements and students’ father education based on their responds.

According to ANOVA results at table 3 that were done for the students’ academic position, all values are higher
than the standard value that is 0.05 except the values of | have no enough skills to use computer (0.006), | want
to do my studies at computers (0.005), | involve computers to my life at all fields (0.012), If there should be
problem to solve in computer, | try to solve problem (0.014), It is not interesting to solve problems with
computers (0.023), | do not want to use computer out of needing it (0.020), Learning computers is only loosing
time for me (0.001), Studying at computers requires good emotions for me (0.028), | believe that I can do all my
studies with the help of computers (0.010), | have to know using computer for my future success (0.045), It is
very hard task to participate any kind of courses for learning computer for me (0.004), | stand in front of the
computer until overcoming problem about computer program when | face with (0.022), | can learn computer
language with myself (0.001), I do not pay any money for having computer related books (0.005), | do not want
to stop while engaging with computer (0.009), | get nervous when | think on studying with computers (0.016), It
becomes so far for me to use computers (0.015), I do not want to solve problems with computers while there are
other materials (0.012), | do not become uncomfortable while the concept is computer in atmosphere around me
(0.013), If I could not overcome problem that I faced with, | continue to think on that (0.006), It is important to
me to become successful in my computer courses (0.000), Computers confuse my mind (0.018), If the matter is
computer, | trust my self (0.007), and It is not obligation to know computer in order to find job (0.000) which
are representing meaningful difference between statements and students’ academic position based on their
responds.

Comments and Recommendations

All reflections about the study that is “students’ perceptions towards computers” concluded that
students give importance to the computers as a part of their life. In addition to this, research results represent
that high percentages concentrated on that there are positive attitudes towards computers because of being tool
to organize life efficiently.
When it is examined the results of research and questionnaire, students have positive tendency the useful and
easy reflections of computers. This means that there is a consciousness about effects and importance of
computers but there are a few tendencies to apply the consciousness or willingness of new technological style
because of not having particular education, encouragement and facilitative environment.
Computer-based learning is a new trend that has wide range of affections on all areas. It has an effect on
education by influencing the students learning as a being technological and cultural functions. By computer,
students can catch stable, contemporary knowledge with its multi functional tools. While thinking contemporary
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educational context, dealing with application of knowledge, research for learning become vital part on students
and educators environment. Because of this reason, the aim of this study was defined as to make awareness of
new trends and tendency about computer and its effects at education as being influencer on student’s learning.
On the other hand, computer has a facility to improve creative and critical thinking of students by providing
research facilities and provide huge amount of storage, fast easy study for people who have ability to use. The
importance of the study is to emphasis that computer has an impact on people especially for students’ learning
and researching process by providing stable and active learning with its applicable and helpful property about
students’ knowledge. Computer is key issue that is providing people a sense of application, self-responsibility
and self-decisions choices while doing their own studies. People become active role while they are learning at
computers and they also need guidance to shape them in a correct way.

In addition to this, by the evaluation of all statistical implementations which are T-test as independent, ANOVA
and frequency evaluations based on questionnaire results reflect that there is no meaningful difference between
statements and gender, statements and the questions which are Have you ever get computer education? , Do you
have computer in your house? , What are the education level of both mothers and fathers?, What are your
position as student? based on the independent sample t-test. But some of the statements represent the
meaningful differences among the statements of gender, Have you ever get internet education?, Do you have
computer in your house?, What are the education level of both mothers and fathers?, What are your position as
student?.

As it is realized that most of students believe that computers, tendency to use computer has effective and useful
facilities at competitive environment and they are consciousness about its facilities and trends. In addition to
this, they support that students need a computer education to get efficient studies in order to get related
knowledge. At these conclusions, by following new trends and tendency to use computers in order to help future
success of students is necessary. Because of these reasons, people should accept that computer has a great
influence on educational context. As a result, computer can be worked better as a being great influencer and
creating active learning for students and easy way to solve educational and study-based problems instead of
being problematic for their life.

References

Anderson, S.J and Noyes, J.M (1999) “The Intranet as Learning Tool”

Brown, Edmund. (1982). “Computer and Schools”. ERIC NO: EJ2675592.

Duffy, Thomas M., et. al. (1992). “Constructivism and Technology of Instruction”. Lawrence Erlbaum
Associates in London.

Euler, Dieter. (1990). “Computer-Aided Instruction and Communication Skills”. ERIC NO: EJ423789.

Forcier, C. Richard. (1996). “The Computer as a Productivity Tool in Education”. Prentice-Hall, Inc. A
Simon & Schuster Company in United States of America.

Grabe, Mark, Grabe, Cindy. (2001). “Integrating Technology for Meaningful Learning”. Houghton
Mifflin Company in United States of America.

Hakim, Toufic, et. al. (1999). “A Step Toward Internet- base Courses”.

Heinich, Robert, et. al. (1993). “Instructional Media and the New Technologies of Instruction”.
Macmillan Publishing Company in United States of America.
http://InformationR.net.
http://www.openmarket.com/intindex, http://www.mediahistory.com

Kilingoglu, Oguz, et. al. (2002). “The Attitudes of Students in Computer Based Education at Secondary
Schools”. Education Researches.

Maddux, Cleborne, et. al. (1997). “Educational Computing Learning with Tomorrow’s Technologies”.
A Viacom Company in United States of America.

Roblyer, M.D., et. al. (2000). “Integrating Educational Technology into Teaching”. Prentice Hall, Inc in
United States of America.

Rohwedder, W.J.Ed. (1990). “Computer Aided Environmental Education”. ERIC NO: ED328441.

Snowman, Jack. (1995). “Computer-Based Education: More Hype than Help”. ERIC NO: EJ457836.

Wiburg, Karin, M. (1991). “Teaching Teachers above Technology”. ERIC NO: EJ428870.

53

Copyright © IETC


http://informationr.net/
http://www.openmarket.com/intindex
http://www.mediahistory.com/

IETC - May 28-30 2003 Famagusta, T.R.N.C.

|ETC

Attitudes of Students towards Internet

Assoc. Prof. Dr. Aytekin ISMAN - Eastern Mediterranean University

Asst. Prof. Dr. Mehmet CAGLAR - Eastern Mediterranean University
Senior Instructor Fahme DABAJ - Eastern Mediterranean University
Research Assistant Zehra ALTINAY - Eastern Mediterranean University
Research Assistant Fahriye ALTINAY - Eastern Mediterranean University

Abstract

By the developments of technology that is bridge among science and application to supply needs of human
beings. Technology affects all aspects and issues in human being’s lives. Especially, it creates competitive trends
and global action to people. On the other hand, adaptation to the changes become inevitable situation under the
perspective of catching competition
Reaching information became the factor of creating easy life by the help of technology. Technological
developments open wide range of oppurtunities for people especially in education. Internet is a part of technology
in order to catch alternatives on every areas at competitive environment. It provides us to get efficient and fast
information, establishing contact with everyone and to have a chance for searching all types of data with its
globalization effect.
Internet facilities contribute individual to search lonely in order to get information in a stable and comfortable way.
In addition to this, at educational areas, students get various capacities and properties for their future life. In that
sense, technology makes people to have self-differentiated features in order to get wide range of knowledge and
about all issues and everyone has same opportunities for gathering this knowledge. The study is that attitudes of
students about internet by considering their tendencies emerging with described statements to realize new
generation perspectives whose are graduate and post graduate students. At this reseachh study, questionnaire
examined the consciousness of students towards internet to the sample of students whose are a hundred seventy
three in Eastern Mediterrenean University. This study is vital because of reflecting current and neccessary
applications at education which is using internet in an efficient way. Because internet provides easy access to
everyone to get knowledge under the dimensions of equality and individuality at competitive environment.
Introduction

Technology is great key that social, cultural, political values have been changed. By the improvements at
technology, internet becomes a quide to analyse these changes and inform people about changes. By requiring the
changes, adaptation for these are needed factor to survive with the effect of globalization and competition. Reaching
resources in a fast way and gathering them under the different points of views with the perspectives of equality and
alternatives. Although Internet has advantages, it has shortcoming by creating alinieation, addiction and deviance
issues and communities. On the other hand, it effects the education cycle of students by providing alternatives
learning styles and learning in a creative way issues as an advantages of internet. Gaining advantage is great options
for everyone, internet is an aspect of changing life in order to be further step in life. Technological developments
open wide range alternative choices to gain benefit for people’s life (Forcier, 1996).
The great impact about technology requires individuals to be more creative rather than accepting all conditions
without questioning. Because technology contributes individual to search lonely in order to get information in a
stable and comfortable way. In addition to this, students get various capacities and properties while they are
engaging with learning. In that sense, technology makes people to have self-differentiated properties in order to get
wide range of knowledge and about all issues and everyone has same opportunities for gathering this knowledge.
Time is main consideration beyond the technology to create active searching about information at this competitive
environment. Because of the effects of competitive environment, stable knowledge is needed to get further step at
one’s life among people. Therefore, we have to realize the perspectives of students about internet as a first step by
relating advantage of technology. Internet comes to the point that reflects discovery of data instantly to adapt the
changes (Grabe, et al., 2001).
Therefore, Internet is the main item for establishing new cultures among societies because of effecting education.
We know that education is vital issue about welfare of society. In addition to this, Internet is creator and translator
of all cultures by representing many symbols and digital tools. It provides us to get efficient and fast information,
establishing contact with everyone and to have a chance for searching all types of data with its globalization effect.
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Internet has great advantage by offering online courses to all schools on the side of enhancing educational basis of
all societies with providing low cost
In addition to this, Internet is basic home to get and apply all these items under the idea of equalities in education
among all people. Because by the Internet, everyone can get same chances to know and follow issues. Therefore
considering issues should be done individually as being free. On the other hand, research is key factor at Internet in
order to know and apply all situations in a useful way at individual life.
The Aim of Research

At education system, technology is main facilitator that provides to contribute system under requiring
needed knowledge. Technology provides us to know and follow all issues with the help of the basic item, which is
Internet. Internet is a wide range of supporter by providing all contacts requirements and all types of information,
searching facilities with its various digital tools.
Technology has impact on education with today’s contemporary term as Educational Technology. Within this
perspective; computers and Internet are one of the part of the educational technology not replacing all technological
developments but it is part of the common concern term. By the way, it is the time to examine what are the attitudes
of students’ toward Internet that is apart of technology in order to clarify the role of Internet at students’ life.
Technology especially in education as computers and computer based system requires and concentrates to the how
students can learn and use it effective way. Internet and its multi functions are in the roles of delivering information
and gathering with easy navigations and paths. Technology and Internet reflect support for new dimensions under
the perspective of education especially students’ learning-teaching cycle (Forcier, 1996).
On the other hand, constructivist perspective merged the education cycle by effecting the technological instruction.
By this way, it requires importance role of technology in education. There are many components of Internet that
facilitate the easy, stable and meaningful learning of students. There is a concrete role of computers and included
Internet in society and schools. It is discussable about bringing to educational change through computer
developments. Internet provides work speed, work efficiency, work power and the removal of human error from the
work activities. With these brief facilities, it is understandable that high information technology affects the students’
learning and studying. With well-known advantages of high technology, students can catch the consciousness of
importance about technology and main issue is how they develop attitudes toward it (Grabe, et al., 2001). It is
guestionable how effectively affect and what are the attitudes of students toward internet as a role in education.
As a result, technology changes societal life by Internet. By this way learning styles, needs of people have been
different directions according to technology. People can create different cultures under the Internet boundaries and
can be free to choose whatever person needs and expects at his/her life related to their aims. Knowing is key
concept at Internet to achieve individualized and equal learning standards. At the aim side of research, main
consideration is to realize the attitudes of students towards internet and being aware of consciousness of students
about internet.
Importance of the Research

At the side of importance of the research, emphasising the role of the Internet and students’ attitudes toward
it has been considered. At today’s life, Internet becomes our part of societal order by providing various functions.
On the other hand, it has great function by effecting styles of education and system at all societies.
Internet is also part of the educational technology. Educational Technology is the process of visualizing, simulating,
solving educational based problems with the integration of software and hardware. Educational Technology
includes help of the computer and internet as a hardware. It’s a whole process make learning environment as a
constructivist approach with any kind of new, creative educational activities for delivering information in an
interactive way through internet. Technology is the way of communicating with students and increasing motivation
of students. Educational Technology have internet-based side as well. Educational Technology is the tool to
increase the quality of understanding and learning under the integration of technology and content, learning
strategies. In addition to this; having consciousness of educational technology and its main part as Internet requires
being more productive, willingness, to add new developments, creativeness for learning, letting individuals has own
learning with cooperative and shared intelligence, making meaningful learning based on constructivist approach
(Maddux, et al., 1997).
The constructivist approach and its implications can be seen in the use of Internet. Through the Internet, students
can reach real experiences leaning. The idea that is learning is constructive process widely accepted; learners do not
passively receive information but instead actively construct knowledge. Through these perspectives, Internet
applications provide to apply and experience the facilities of constructivist view (Plomp, et al., 1996). In addition to
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this, Internet helps to facilitate cooperative learning environment. Within the group heterogeneity, positive group
interdependence, individual accountability and group processing components of cooperative learning, students can
feel the sense of group dynamics and motivation on their learning through the internet (Crane, 2000). Through the
constructivist approach, integrating Internet to the education is so easy and effective. This can foster the high level
of the skills for students in problem solving and analyzing information through the help of the Internet facilities
(Roblyer, 2000).

Based on constructivist and student centered sense of education, students should catch the vision and be active in
building what is needed for change and growth on the issue of educational technology importance and applications.
All integration of these perspectives should be in the repertoire of the students to be much better for learning.
Students must adopt that willingness; consciousness is the first step in using the technological facilities. In order to
use effectively, productively and efficiently, there should be correct and positive attitudes of the user. In the scope
of the research, the attitudes of students were determined for resulting reflections towards Internet and technology.
Related Researches

Some related researches based on the attitudes of students towards Internet are as shown below:

Ray, et al. (1998) pointed out that students are increasingly expected to use electronic resources while at
university. Studies were undertaken to determine the level of use of this type of resource, how students feel about
various issues surrounding electronic resources and whether attitudes change dependent upon subject studied. 317
students across three universities completed questionnaires to determine level of useof various electronic
information resources; ways in which theyfelt electronic resources had hindered or improved their academiccareer;
if they perceived themselves capable of using the resources; would the standard of their work suffer without the use
of these resources; and the various methods employed to acquire the skills necessary to use the sources. 155
students were questioned as part of a larger study IMPEL2, investigating the Impact on People of Electronic
Libraries, supplemented by 162 students, questioned as part of an MA Dissertation, using the same methodology.
This is the reflection of the how student access to the electronic resources.

Dybek (2002) examined that a new survey reports how America's youth are using the Internet in their education.
While the majority of children between ages 12 and 17 go online, there hasn't been a lot of research about how
students use the Web for schoolwork. The research appears in "The Digital Disconnect: The Widening Gap
Between Internet-Savvy Students and Their Schools," released by the Pew Internet & American Life Project.
According to the survey, roughly 60 percent of Americans under age 18 are Internet users, and one of their most
common activities while on the Internet is schoolwork. This study is important because it illuminates the role the
Internet plays in education and student attitudes towards the broader learning that can take place online. Other key
findings; Students who rely on the Internet to help them do their schoolwork say they complete their schoolwork
more quickly and are less likely to get frustrated by material they don't understand. Most students use the Internet to
do research to help them write papers or complete class work, correspond with other classmates, and share tips
about favorite Web sites. Students report a difference between how they use the Internet for school, during the
school day, and while under teacher direction. For the most part, students' educational use of the Internet occurs
outside of the school day and the direction of their teachers. Students say they face several roadblocks when it
comes to using the Internet at schools, such as the quality of access and blocking and filtering software. Probably
the most interesting finding in this report is the degree to which teens are complaining about not using the Net very
much in school, despite how much money has gone toward wiring schools for the Web."It shows that educators are
still not quite comfortable with using the technology in course planning and in the classroom, and have not been
able to fit it into the school day."

Stezo (2000) emphasised that pressures on higher education to incorporate online technologies are likely to continue
to grow. Some schools in universities may not be competitive in a few years’ time unless they have embraced online
technologies, whether as an integral part of the curriculum or simply as another way to convey. A paradigm shift
has occurred in the nature of learning with the advent of the Internet and the hyper-textual links it allows. Not only
is the currency of learning material and the opportunities for interaction with this material changing the very nature
of what could be termed distance education but also it is changing the industrialization system of development,
production and delivery of that material. While these changes are occurring at the macro level in terms of
institutional strategic thinking and implementation of technology plans, the impact of these changes raises many
questions at all levels.This paper is a summary of an interview survey to the Hong Kong stakeholders. The purpose
is to collect their opinions about their experience and attitude in implementing online learning. A broad spectrum of
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ideas are discussed and reflected in this report. Based on the result of this research, a tentative model consisting of
the essential elements contributing to the successful implementation of online learning technologies is developed.
Motschnig (2001) examined that superior academic achievement as well as a high level of student satisfaction can
be reached by combining student-centred teaching, as developed by the American psychologist Carl Rogers, with
the use of the Internet. The student-centred approach is based on the hypothesis that students who are given the
freedom to explore areas based on their personal interests, and who are accompanied in their learning by a
supportive, understanding facilitator not only achieve higher academic results, but also grow in their personal
values, such as flexibility and self-confidence. A case study in applying student-centred teaching in advanced
software engineering courses confirms the fruitful symbiosis of the student-centred approach with the use of the
web both as a knowledge source and as a means to manage and disseminate documents. The case study further
shows that the student-centred approach can be integrated into conventional curricula.

Wright (1998) wrote about factors influencing students to become technology education teachers. In that
research, priorities of technology and factors that influence being technology teacher educators were handled.
Results require the importance of individualistic meetings with volunteer students, studying with technology
educators.

Petropoulos (2001) examined the effectiveness of technology in schools in that research. The content of the research
is integration of technology with education by five stages; a- Having all needs for preparation b- Coordinating
classroom activities with new technology c- Learning how to use technology d- Reaching success e- Doing plan for
future. Teachers should have practice on using educational technology, therefore, they need time to develop their
skills in that process.

Grabe (2001) reflects the issue of “Using Instructional Software for Content-Area Learning”. The computer
applications have great role in the instruction. The reflected issue contains what is instruction and how traditional
instructional activities challenged by the development of high technology and computer-based instruction, computer
facilities. For practicing, reaching high quality technology-based learning experiences for students, computers
should create tendency from the students and be part of the instruction based on constructivist approach.

Shaver (1999) wrote an article that was about the future of social studies education in the electronic age of
knowledge and distributed intelligence, focusing on: technology as teacher (the Internet as educator and Internet
research); technological realities (computer availability, computer adequacy, Internet access, and software); the
teacher (teacher training and support staff); and socio economic status, ethnicity, and technology availability (school
and home availability). With this information, article support that use of Internet is useful in every stage of the
school life and field on learning capability of the students. That is why it looks to give more comprehensive light on
the required subject.

Lauderdale (2000) wrote an article that was about the situation of the new education technology company that today
announced its plans to place Internet-based tools in the hands of students, parents and teachers. Learning Pays.com
will provide K-12 schools with Web-based application software, systems analysis and installation services, PCs and
other computer hardware, customer service and support, training, and assistance in securing funding via grants.
Whatever it is about the company enrichment to the topic of the Internet, it gives the right cues on the effectiveness
of the Internet.

Calif (2000) said about that for most of the past 150 years, education could not begin until children returned from
helping their parents gather crops in the fields. While the school year timeline is no longer dictated by the harvest
season, fall continues to traditionally mark the return to school for most students. Regardless of social status,
education in America has always been "the great equalizer.” The neighborhood public school provided children
with the reading, writing and mathematics basics they needed to successfully climb their social standing. It also
afforded even the poorest children the opportunity to become anything they wanted to be. But due to various
budgetary and overcrowding problems facing today's public schools, many parents want to augment their children's
education through alternative means. The Internet is one instrument many parents see as the most available tool for
educational enrichment.

Method

Operational Definition of Variables

This study was designed to examine students’ attitudes about internet and to realize their tendencies based
on gender, education level of their mothers and fathers, having computer at their homes, having internet connection
at home, Internet education and student’s positions. Independent and dependent variables in this study were used as
follows:
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Independent variables:
Students’ Characteristics.

1- Gender. 2- Education level of their mothers.
3- Education level of their fathers. 4- Having computer in their homes.
5- Having internet connection in their homes. 6- Having internet education.

7- Position of students.
Dependent variables:
Students’ attitudes were evaluated by survey.
1- Internet is a universal digital library. 2- Internet provides easy life.
3- Internet is a fastest way to reach knowledge.
4- Internet is a digital place that creates close relationship among societies.
5- Internet provides endless freedom to people. 6- Internet is vital to enhancing exchanging cultures.
7- Internet has a potential to be an effective training tool.
8- Internet is a way to provide learning for people in order to search.
9- It is exciting to get information about internet. ~ 10- It is enjoyable to chat at internet.
11- Having friends in internet is temporary. 12- Internet causes to be far away from real life.
13- Chatting in internet prevent to be socialised.
14- Internet can provide stable friendship by doing chatting.
15- Internet creates tendency to people for getting prepared knowledge.
16- Internet includes unnecessary, non-useful knowledge.
17- Internet causes destroyed societies. 18- Internet creates addiction.
19- Internet creates cultural dilemma. 20- Internet forces people to be alone.
21- There should not be any nervous while making shopping at internet.
22- Foreign languages that internet includes is not obstacle.
23- It is not safety to make shopping at internet.
Identification of the Population
The population under investigation included students whose are the students at graduate and postgraduate in
Fall 2002-2003 school year in Eastern Mediterranean University at Northern Cyprus.
Sample
Sample selected by the method of random sampling as a hundred seventy three graduate and postgraduate
students taking courses during Fall 2002-2003 school year in Eastern Mediterranean University.
Instrument
For this research study, questionnaire was designed for analyzing students’ attitudes towards Internet.
Survey was designed according to outlines of “Tendency Towards Internet” (Kilingoglu, Altun, 2002). There were
30 items at this instrument, 7 related with personal information, and 23 items related with Internet attitudes are on a
series five-point Likert-scale. (5=strongly disagree and 1=strongly agree).
Data Collection
In Eastern Mediterranean University, a hundred seventy three undergraduate and MS level students’
perceptions and attitudes were analyzed through the prepared questionnaire about internet. Students’ responses to
the questionnaire were statistically analyzed according to gender, education level of their mothers and fathers,
having computer at their homes, having internet education and student’s positions.
Data Analysis Procedures
In this study, quantitative research methods (frequencies, t-test, and ANOVA) were used in order to
investigate the research problem that is effects of internet on learning. Questionnaire as survey was designed to get
the perceptions of student-teachers towards internet and its effects to learning.
Data Analysis and Presentation of Findings
The main purpose of this study was to investigate students-teachers’ perceptions and attitudes towards
internet based on their gender, education level of their mothers and fathers, having computers at home, having
Internet connection, having internet education, and students positions with relating statement type questions by the
support of statistical analysis and evaluation that questionnaire results are the basis of these evaluations.
The light of quantitative data analysis examines demographic data and frequencies for all items in the survey.
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Demographic Data

The first seven items of survey asked for “Personal Data”, including the variable of gender (Table 1),
education level of their mothers (Table 2) and fathers (Table 3), having computers at home (Table 4), having
Internet connection (Table 5), having internet education (Table 6), and students’ positions (Table 7). The following
tables show the demographic data of students.

Table 1: Gender

Gender Responses Percentage

Male 47 271.2%

Female 126 72.8 %

Table 2: Mother’s education level

Mother’s education level Responses Percentage
Primary school 46 26.6 %
Secondary school 27 15.6 %

High school 72 41.6 %
Undergraduate 9 52 %
Graduate 13 75 %
Postgraduate 5 29 %
Doctorate 1 0.6 %

Table 3: Father’s education level

Father’s education level Responses Percentage
Primary school 32 18.5%
Secondary school 22 12.7%

High school 53 30.6 %
Undergraduate 6 3.6 %

Graduate 41 23.7%
Postgraduate 16 9.2 %

Doctorate 3 1.7%

Table 4: Do you have computer at home?

Do you have computer at home? Responses Percentage
Yes 147 85 %
No 26 15 %

Table 5: Do you have Internet connection at home?

Do you have Internet connection at home? Responses Percentage
Yes 114 65.9 %
No 59 34.1%
Table 6: Did you have Internet education?

Did you have Internet education? Responses Percentage

Yes 56 32.4 %

No 117 67.6 %

Table 7: Student education level?

Student education level? Responses Percentage

Graduate 125 72.3%

Postgraduate 48 271.7 %

An analysis of the characteristics of the target population for the study, indicated that 27.2% of the
respondents were male and 72.8% of were female. Similarly, 26.6% of the respondents’ mothers education level
were primary school, 15.6% were secondary school, 41.6% were high school, 5.2% were undergradute, 7.5% were
graduate, 2.9 were postgraduate, and 0.6% were doctorate degree. About 18.5% of the respondents’ fathers
education level were primary school, 12.7% were secondary school, 30.6% were high school, 3.6% were
undergradute, 23.7% were graduate, 9.2% were postgraduate, and 1.7% were doctorate degree. Similarly, 85% of
the respondents have a computer and 15% of them don’t have a computer at home. About 65.9% of the respondents
have an Internet connection at home and 34.1% do not have Internet connection at home. Similarly, 32.4% had an
Internet education and 67.6 did not have an Internet education. About 72.3% were graduate and 27.7% were
postgraduate students.

59

Copyright © IETC



IETC - May 28-30 2003 Famagusta, T.R.N.C.

Frequencies of Individual Items

|ETC

The frequency of all dependent items of responses is shown in table 8. The table shows the students

response about the survey questions.
Table 8: Frequencies of Individual Items

Strongly Agree Undecided Disagree SFroneg
agree disagree

f % f % f % f % f %
Internet is a universal library 129 | 766 | 24 | 139 4 2.3 6 3.5 10 | 5.8
Internet provides easy life. 121 | 69.9 | 31 | 179 5 2.9 11 | 64 5 2.9
Internet is a fastest way to reach knowledge. 117 | 676 | 37 | 214 | 4 2.3 9 5.2 6 35
Internet is a d_lgltal place that creates close relationship 89 514 | 55 | 318 | 15 8.7 7 4 7 4
among societies.
Internet provides endless freedom to people. 73 422 | 58 | 335 | 24 139 | 10 | 5.8 8 4.6
Internet is vital to enhancing exchanging cultures. 78 451 | 65 | 376 | 11 6.4 14 | 8.1 5 2.9
Internet has a potential to be an effective training tool. 69 39.9 | 66 | 38.2 | 66 382 | 22| 127 | 10 | 538
Internet is a way to provide learning for people in 69 399 | 58 | 335 | 34 19.7 7 4 5 29
order to search.
It is exciting to get information about internet. 59 341 | 70 | 405 | 20 116 |11 | 64 13 | 75
It is enjoyable to chat at internet. 59 341 | 58 | 335 | 31 179 | 22 | 12.7 9 5.2
Having friends in internet is temporary. 32 185 | 33 | 191 | 69 399 | 25| 145 | 12 | 6.9
Internet causes to be far away from real life. 29 168 | 48 | 27.7 | 38 22 48 | 27.7 | 10 | 58
Chatting in internet prevent to be socialised. 23 133 | 39 | 225 | 50 289 |44 | 254 | 17 | 9.8
::Etaet;?r?; can provide stable friendship by doing 21 121 | a1 | 237 | 67 387 |31 179 | 13 | 75
Internet creates tendency to people for getting prepared 37 214 | 69 | 399 | 31 179 | 33 | 191 3 17
knowledge.
Internet includes unnecessary, non-useful knowledge. 10 5.8 8 4.6 16 9.2 56 | 324 | 83 48
Internet causes destroyed societies. 10 5.8 14 8.1 47 27.2 | 62 | 358 | 40 | 23.1
Internet creates addiction. 48 277 | 67 | 38.7 | 33 191 | 18 | 104 7 4
Internet creates cultural dilemma. 9 5.2 22 | 12.7 | 57 329 | 57| 329 | 28 | 16.2
Internet forces people to be alone. 20 116 | 25 | 145 | 43 249 |58 | 335 | 27 | 156
There_ shou_ld not be any nervous while making 1 6.4 21 | 121 | 66 382 | 49 | 283 | 26 15
shopping at internet.
Eg;a;glr;. languages that internet includes is not 26 15 49 | 283 | 52 301 | 37 | 214 9 59
It is not safety to make shopping at internet. 32 185 | 33 | 191 | 72 416 | 25| 145 | 11 | 65

According to the single item indicating satisfaction with Internet attitudes (Table 8), it appears that the
students were strogly agree on having internet attitudes. However, for 13 of the 23 specific items, more than 50% of
the students, indicated that they were strongly agreed and agreed. At least, 50% strongly agreed and agreed that:

Internet is a universal library (76.6%);
Internet provides easy life (69.9%);

Internet is a fastest way to reach knowledge (67.6%);
Internet is a digital place that creates close relationship among societies (51.4%);
Internet provides endless freedom to people (42.2%);

Internet is vital to enhancing exchanging cultures (45.1%);
Internet has a potential to be an effective training tool (39.9%);

Internet is a way to provide learning for people in order to search (39.9%);
It is exciting to get information about internet (40.5%);

It is enjoyable to chat at internet (34.1%);

Internet causes to be far away from real life (27.7%);

Internet creates tendency to people for getting prepared knowledge (39.9%);

Internet creates addiction (38.7%);

And less than 50% of the students were less positive about 10 items of the 23 indicating undecided, disagree and

stronly disagree with:

Having friends in internet is temporary (39.9%);
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Chatting in internet prevent to be socialised (28.9%);
Internet can provide stable friendship by doing chatting (38.7%);
Internet includes unnecessary, non-useful knowledge (48%);
Internet causes destroyed societies (35.8%);
Internet creates cultural dilemma (32.9%);
Internet forces people to be alone (33.5%);
There should not be any nervous while making shopping at internet (38.2%);
Foreign languages that internet includes is not obstacle (30.1%);
It is not safety to make shopping at internet (41.6%);
t-test of Individual Items
According to Independent Samples Test results at table 9 that were done for gender, computer at home,
Internet at home, and student position are shown in table 9:
Table 9: t-test Independent Samples Test

t-test for Equality of Means - Sig. (2-tailed)

Gender | Computer | Internet | Student

athome | athome | position
Internet is a universal digital library. .026 175 .568 .044
Internet provides easy life. .002 .060 .928 .093
Internet is a fastest way to reach knowledge. .026 .323 .205 .268
Internet is a digital place that creates close relationship among societies. .008 .058 .953 183
Internet provides endless freedom to people. 135 120 331 102
Internet is vital to enhancing exchanging cultures. .253 .209 .093 .386
Internet has a potential to be an effective training tool. 373 .869 .163 .059
Internet is a way to provide learning for people in order to search. .304 .869 .203 .696
It is exciting to get information about internet. .021 454 277 .041
It is enjoyable to chat at internet. .082 125 .070 .730
Having friends in internet is temporary. 150 .017 .855 .285
Internet causes to be far away from real life. .959 .344 471 174
Chatting in internet prevent to be socialised. .599 .246 .920 .022
Internet can provide stable friendship by doing chatting. .986 475 512 .262
Internet creates tendency to people for getting prepared knowledge. .362 .607 422 515
Internet includes unnecessary, non-useful knowledge. .362 .905 .206 671
Internet causes destroyed societies. .965 .085 241 279
Internet creates addiction. .363 .627 .930 .605
Internet creates cultural dilemma. .323 .053 .315 721
Internet forces people to be alone. .393 .149 277 493
There should not be any nervous while making shopping at internet. .888 574 .384 .647
Foreign languages that internet includes is not obstacle. .002 .000 317 675
It is not safety to make shopping at internet. 154 314 077 .985

According to Independent Samples Test results at table 9 that were done for gender; as indicated above, all values
are higher than the standard value that is 0.05 except the values of Internet is a universal digital library (0.026),
Internet provides easy life (0.002), Internet is a fastest way to reach knowledge (0.026), Internet is a digital place
that creates close relationship among societies (0.008), it is exciting to get information about internet (0.021),
foreign languages that internet includes is not obstacle (0.002), which are representing meaningful difference
between gender variations, on the other hand other values indicate no meaningful difference between genders based
on their responds.

According to Independent Samples Test results at table 9 that were done for having computer in students’ homes; as
indicated above, all values are higher than the standard value that is 0.05 except the value of having friends in
internet is temporary (0.017), and foreign languages that internet includes is not obstacle (0.000) which representing
meaningful difference with having computer in their homes on the other hand other values indicate no meaningful
difference between have computer in students’ home based on their responds.

According to Independent Samples Test results at table 9 that were done for having internet connection in students’
homes; as indicated above, all values are higher than the standard value that is 0.05 which are representing no
meaningful difference between statements and having internet connection in their homes based on their responds.
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According to Independent Samples Test results at table 9 that were done for the position of students which vary as
being graduate and postgraduate students that indicated above, all values are higher than the standard value that is
0.05 except the values of Internet is a universal digital library (0.044), it is exciting to get information about internet
(0.041), and chatting in internet prevent to be socialised (0.022) which are representing meaningful difference
between statements and positions of students based on their responds.
ANOVA of Individual Items

According to ANOVA results at table 10 that were done for the education level of student’s mothers as
indicated, all of the values except one statement represent higher value than standard value that is .05.
Table 10: ANOVA

Sig.
Education level
Mother’s Father’s
Internet is a universal digital library. 453 .140
Internet provides easy life. .352 .079
Internet is a fastest way to reach knowledge. 425 484
Internet is a digital place that creates close relationship among societies. .698 751
Internet provides endless freedom to people. .763 .284
Internet is vital to enhancing exchanging cultures. 421 074
Internet has a potential to be an effective training tool. .834 .550
Internet is a way to provide learning for people in order to search. .736 .858
It is exciting to get information about internet. A71 .609
It is enjoyable to chat at internet. 177 219
Having friends in internet is temporary. 778 .781
Internet causes to be far away from real life. .940 718
Chatting in internet prevent to be socialised. .935 734
Internet can provide stable friendship by doing chatting. .730 772
Internet creates tendency to people for getting prepared knowledge. .970 446
Internet includes unnecessary, non-useful knowledge. .001 .288
Internet causes destroyed societies. .649 915
Internet creates addiction. .849 .854
Internet creates cultural dilemma. 171 513
Internet forces people to be alone. .888 .933
There should not be any nervous while making shopping at internet. .922 .380
Foreign languages that internet includes is not obstacle. 496 157
It is not safety to make shopping at internet. .385 .581

According to ANOVA results at table 10 that were done for the students’ mother education level, all values are
higher than the standard value that is 0.05 except the values of “Internet includes unnecessary, non-useful
knowledge” (0.001), which is representing meaningful difference between statements and students’ mother
education based on their responds.
According to ANOVA results at table 10 that were done for education levels of student’s fathers as indicated above,
all values are higher than standard value that is .05, that representing no meaningful difference between statements
and education level of student’s fathers.
Comments and Recommendations

All reflections about the study that is “attitudes of students towards internet” concluded that because of
living technology based and knowledge based century, adaptation to technology is inevitable conditions. As known,
internet is great option for us to catch information any time we want. There is a consensus that internet provides
huge alternatives with its advantages but also it includes different dimensions as a shortcoming. In addition to this,
research results represent that high percentages concentrated on positive and consciousness about internet.
Therefore, the results of research and questionnaire, students have positive tendency the useful and easy reflections
of internet. This examine that there is a consciousness about effects and importance of internet by having tendency
to apply the consciousness or willingness of new technological style, because students education levels are
convenient to apply and use internet otherwise they can not reach the competitive environment.
While considering the future of technology and today’s impact of it, being away from it is impossible. Current
technology affects all sides of life by presenting global context and internet based gathering new trends. Therefore,
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Internet is a new trend that has wide range of affections on all areas. It has an effect on education by influencing the
students learning and teaching process as a being technological and cultural function. By Internet, students can
catch stable, contemporary knowledge with its multi functional tools. While thinking contemporary educational
context, dealing with application of knowledge and being in competitive environment, changing our perceptions and
attitudes about technology is inevitable issue. Because of Internet become a part of every people’s life, all of the
people should eliminate negative perceptions and attitudes about internet and improve their adaptations in order to
catch competitive environment strengths. By relating these information, aim of the this study was defined as to
make analyse the attitudes of students towards internet as a being first step to do comments on these issues and to
realize the effects at education as being influencer on student’s learning through effecting variables which are the
personal information about students. As it is obvious that internet has shortcoming and also advantages. This study
also targeted to define the awareness of students about negatives aspects of Internet and how they respond by
emerging their backgrounds consideration.
In addition to this, by the evaluation of all statistical implementations which are T-test as independent, ANOVA and
frequency evaluations based on questionnaire results reflect that statements of foreign language is not obstacle in
internet, internet is a digital place that creates close relationship among societies and internet provides easy life
represent meaningful difference at T-test. But at ANOVA, all values represent no meaningful difference between
statements and the independent variables as education levels of student’ fathers and mothers.
As a result, having consciousness and positive reflections about Internet makes people to be further step at
competitive environment. Therefore, at education cycle of students concentrate more to learn internet alternatives
and functions for getting great positive benefit their future life by adapting contemporary trends.
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BEDEN EGITiMi VE SPOR YUKSEKOKULLARI SINAVLARINDA
BULANIK MANTIK KURAMI
Fuzzy Logic Theory in Exams of Physical Education and Sports School for Higher Learning

Yard.Dog.Dr. Cetin YAMAN Yard.Dog.Dr. Cetin SEMERCI
Sakarya Universitesi Firat Universitesi
BESYO Egitim Fakultesi
Ogretim Uyesi BOTO Bolimii Bagkani

Ozet

Bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte bulanik mantik kuraminin kullanim
alanlari da genislemektedir. Bu alanlardan biri de, Beden Egitimi ve Spor
Yiksekokullar’dir. Arastirmanin amaci, Beden Egitimi ve Spor Yiksekokullari’nda
yapilan sinavlarda bulanik mantik kuraminin  kullanilmasina iliskin bilgiler
vermektir. Bulanik mantik kurami, Beden Egitimi ve Spor Yiksekokullari’yla ilgili
sinavlarin nasil yapilacagina dair bir alternatif sunmaktadir. Bulanik mantigin kilit
aciklamasini mantikgilar ilk olarak, 1920’lerde “Her sey bir derecelendirme
sorunudur” seklinde ortaya atmislardir. Bu kuramin merkez kavrami fuzzy
kiimeleridir. Bulanik Mantik Kurami, California Universitesi 6gretim tyesi Profesor
Lotfi A. Zadeh’in 1965 yilindaki “Fuzzy Sets” isimli makalesi ile dogmustur. Bu
kuram 6zellikle mihendislikte ve bilgsayar alanlarinda ¢cogunlukla kullaniimaktadir.
Bu arastirmada, bulanik mantik kurami Beden Egitimi ve Spor Yiksekokullari
sinavlarina uyarlanmaya galigiimistir.

Anahtar Kelimeler: Beden Egitimi ve Spor Yuksekokullari, bulanik mantik kurami.

Abstract

As science and technology goes on to develop, different areas of Fuzzy Logic Theory
develop along with them. One of this areas is Physical Education and Sports School for
Higher Learning (PESSHL). The purpose of this research is to give consise information
on use of Fuzzy Logic Theory in exams of PESSHL’s. Fuzzy Logic Theory proposes
an alternative for exams of PESSHL’s. The core description of Fuzzy Logic Theory
was first introduced by logicians in 1920s as “everything consists of one problem of
graduality”. The main idea of Fuzzy Logic Theory are fuzzy sets. Fuzzy Logic Theory
came out with the article “fuzzy sets” written by professor Lotfi A Zadeh from
university of California in 1965. The Fuzzy Logic Theory is widely used in
engineering and computer areas. This research is conducted in order to try to adopt
Fuzzy Logic Theory in exams of PESSHL’s.

Key words: Exams of Physical Education and Sports School for Higher Learning,
Fuzzy Logic Theory.
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GIRIS

Bilim ve teknolojinin gelismesine paralel olarak “Bulanik Mantik Kurami’nin kullanim alanlar da
genislemektedir. Bilgisayar ve mihendislik alanlarinda yogun bir sekilde kullanim alani bulmaktadir. Bu
bildiride amag, Beden Egitimi ve Spor Yiksekokullari’na giris sinavina ait bilgiler vermek, Bulanik Mantik
Kurami’ni agiklamak ve Bulanik Mantik Kurami’nin Beden Egitimi ve Spor Yiksekokullari’nda
kullanabilirligini irdelemektir.

Beden Egitimi ve Spor Yiksekokullarina Giris Sinavina Ait Bilgiler

Beden Egitimi ve Spor Yiksek Okuluna alinacak adaylarin yetenek sinavlari iki kademeli olarak yapiimaktadir
(Frrat Universitesi, 2002):

1. Baraj niteligindedir. Adaylarin asgari duzeydeki suratte devamhlik ve dayanikhlik 6zelliklerinin
belirlenecegi, erkekler 800 m. ve bayanlar i¢in 400 m. kosusundan olusmaktadir.

2. Adaylarin ikinci kademe sinavina girmeye hak kazanabilmesi igin kosularda asagida belirtilen barajlarin
altinda kosmasi zorunludur.

Erkekler : 800 m. 138. 00 saniye ve asagisi
Bayanlar : 400 m. 85. 00 saniye ve asagisl

Beceri-koordinasyon parkuru ile ilgili kurallar sunlardir (Firat Universitesi, 2002):

1. Baslangic: Aday fotosel arasindan gectiginde test siiresi baglamis sayilir.

2. Cimnastik Minderi: Aday duz takla atarak ti¢lincu engele ulasir.

3. Engeller: Aday 70 cm yuksekliklerdeki birinci engelin Gstiinden, ikinci engelin altindan gecerek bir sonraki
istasyona ulasir.

4. Denge Tahtasi: Aday denge tahtasinin baslangic ve bitis noktalarindaki 60 cm’ lik zorunlu noktalara
basarak bu engeli gecer ve huni etrafinda dénerek basket sehpasina ulasir.

5. Basket Sehpasi: Aday basket sehpasi icerisinde bulunan basket topunu alarak basket panosuna atista
bulunur (tek atis), geri donen topu tekrar basket sehpasi icerisine birakir (basket topu panoya deginceye
kadar atis tekrarlanir).

6. Begsli Slalom: Aday belirlenen slalomu topsuz dripling ile tamamlar.

7. Futbol Sehpasi: Aday futbol sehpasi icerisinde bulunan futbol topunu alarak,yere birakir, duvara tek atis
yapar, geri donen topu tekrar futbol sehpasi icerisine birakir

8. Cimnastik Kasasi: Bayan adaylara tcli, erkek adaylara dortlii olarak hazirlanan cimnastik kasasi Uzerinde
diz takla atilarak bitis noktasina varilir.

Beceri-koordinasyon testi parkuru Sekil-1’de verilmistir.
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Sekil 1: Beceri Koordinasyon Testi Parkuru
(Kaynak: Firat Universitesi, 2002).

Beden Egitimi ve Spor Yiksekokullarina giriste, saliseler, milimler ve gramlar rol oynamaktadir. Bu durumu da
g6z dnune alarak yapilan sinavlarda bulanik mantik kurami bir alternatif sunmaktadir.

Bulanik Mantik Kurami

“Fuzzy” Ingilizce bir kelimedir ve “bulanik, hayal meyal” anlamina gelmektedir. Buradan hareketle bulanik
mantik veya sagakll mantik (Fuzzy Lojic), belirsizliklerin aktarilmasi ve belirsizliklerle galigilabilmesi igin
olusturulmus kati bir matematik diizen olarak tarif edilebilir. Istatistik ve olasilik kuraminda belirsiz durumlarla
degil kesinlik kazanmis durumlarla cahsilir. Insanoglunun yasadigi cevre daha gok belirsizliklerle doludur.
Bundan dolayi, insanlarin sonuglara ulasabilme yetenegini anlayabilmek icin iste bu belirsizliklerle galigmak
gerekir (Yazarsiz, Tarihsiz, ).

Fuzzy kuraminin merkez kavrami fuzzy kimeleridir. Kiime kavrami kulaga biraz matematiksel gelebilir, ama
anlasilmasi kolaydir. Ornegin “yas” kavramini inceleyecek olursak, bu kavramin sinirlarinin kisiden Kisiye
degisiklik gosterdigi gorilmektedir. Kesin sinirlar s6z konusu olmadigi icin kavrami matematiksel olarak da
kolayca formiile edilememektedir (Yazarsiz, Tarihsiz, ).

Geleneksel olan ve ayni zamanda keskin kiime kavraminin tanimini da veren Boolen Mantigi’nda, bir eleman bir
kiimenin ya elemanidir ya da degildir (0 veya 1). Bu noktada “yas” kavrami tablo 1’de verilerek irdelenmistir.

Tablo - 1 Yas Donemleri (Yaklasik)

Uyelik Agirlik Derecesi

Orta
Cocukluk Ergenlik Genglik Yaslilik Yaslilk
0 12 19 35 50 -

(Kaynak : Binbasioglu, C. 1990. Gelisim Psikolojisi, s.60)
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Bu kiimeleme islemine gére 49.5 yasindaki bir insan orta yasl sayilirken 50.5 yasindaki bir insan yasl
sayllmaktadir. Kontrol sistemlerinde bir denetleyici i¢in bu durum gbz oniine alinirsa, fiziksel buyukliklerin
olusturdugu kiimeler birbirinden bdyle keskin cizgilerle ayriimissa, denetim ¢ikisinda ani degisikliklerin olmasi
kaciniimazdir. Ornegin sicaklik denetimi yapan bir “ac / kapat” denetleyicide, soguk-sicak siniri 50 °C’de ise
49.9 °C soguk olarak algilanirken 50.1 °C sicak olarak algilanacak ve Isitma — sogutma islemleri cok ani
degisikliklerle gergeklesecektir ki bu istenmeyen bir durumdur.

Bulanik mantikta Uyelik fonksiyonlari olarak daha ¢ok tcgen, can ve yamuk sekilleri kullanilmakta olup etiket
sayist kullaniciya baghdir. Ornegin yas 6rneginde cocukluk, ergenlik, genclik, orta yaslilk ve yaslihk olmak
Uzere bes etiket kullaniimigtir. Tablo — 2’de bulanik kiimelerin yas gibi kavramlari dereceli olarak tanimlamaya
imkan verdigi goriilmektedir.

Tablo — 2 Yag’a Gore Bulanik Kiimeler

Ortayashihle  Vaghhlk

15 1%

1
30 35 50

Tablo 2’de 10 yasinda olan bir ¢ocuk 0.2 oraninda ¢ocuk, 0.8 oraninda ergendir. 15 yasindaki bir insan 0.2
oraninda ergen, 0.8 oraninda genctir. Yine ayni sekilde 30 yasindaki bir insan 0.2 oraninda genc, 0.8 oraninda
orta yasli olmaktadir ki bu ¢cok daha uygun bir kiimelemedir (Akpolat, 2000: 1-2).

Demek ki bulanik mantikta her degerin her kiime igin bir Uyelik derecesi vardir. Bu lyelik derecesi [0,1] kapali
araligindadir. Diger bir deyisle, bir deger bir kiimenin kismi tyesi olabilir. Bu 6zellik sayesinde bulanik mantik
insan digiince sistemini Klasik var-yok mantigina goére daha iyi modelleyebilir ve insanin tecribelerini
matematiksel ifadelere cok daha dogru sekilde donlsturebilir.

Bulanik Mantik Kurami ve Uygulamalarinin Tarihgesi

Bulanik mantik kuraminin ve uygulamalarinin tarihgesi su sekilde 6zetlenebilir (Yaman, 1998, 1-2; Akpolat,
2000 : 4; Alan, 1997):

1920’ler: Mantikgilar “Her sey bir derecelendirme sorunudur” diye ortaya bir aciklama attilar.

1930’lar: Polonyali mantik¢l Jan Lukasrewiez ilk ¢ degerli mantik sistemini gelistirdi. Daha sonra dogruluk
degerlerinin kiimesini tim sayilara genellestirdi. Kuantum filozofu Max Black, sirekli degerlere
sahip mantigl eleman dlzeyinde kimelere uyguladi. Bulanik kiime (yelik fonksiyonlarindan
bahseden ilk kisi oldu.

1960’lar: Bulanik Mantik Kurami, Lotfi A. Zadeh’in “Fuzzy Sets” isimli makalesi ile dogmustur.

1970’ler:  Lotfi A. Zadeh, bulanik kontroliin temelini olusturan baska bir makale yayinladi. Bulanik Mantik, E.
H. Mamdani tarafindan bir buhar makinesinde uygulandi. Bulanik denetleyiciler gergek
sistemlerde kullanildi (ilk olarak gimento fabrikasinin firinini kontrol etmede.)

1980’ler:  Sugemo, Japonya’nin ilk bulanik mantik denetim uygulamasini gerceklestirdi. Sugemo, bulanik
mantikla kendi kendine park eden bir robot arabanin kontrolinii yapti. Hitachi firmasi, Sandai
metrosunda otomatik ten denetimi konusunda calismalara basladi ve 7 yil  sonra diinyadaki en
gelismis metro kontrol sistemini gerceklestirdi. Bulanik mantikla c¢alisan minik elektronik
devreler olan fuzzychipler gelistirildi.
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1990°lar: Bulanik sistemler; otomatik ¢camasir makinelerinde, araba, motor ve fren sistemlerinde kullanildi.
Bulanik mantik sistemler (zerine Sen Diego’da uluslar arasi bir konferans diizenlendi. IEEE
Transctonson Fuzzy Sistemi adli bir dergi yayina baslad!.

Bulanik Mantigin Olumlu Yoénleri
Bulanik mantigin olumlu yonleri asagida verilmistir: (Semerci, 2000; Yaman, 1998:15-16; Komur, 1995: 14-15.)

Bulanik mantik insan dustlincesinin isleyisine yakindir.

Bulanik mantigin uygulamalari hizli ve ucuza mal olmaktadir.

Uygulama siirecinin matematiksel modeline gereksinimi yoktur.

Bulanik mantigin uygulamaya gegirilisi kolaydir.

“Insana 6zgii tecriibe ile 6grenme” olayi kolayca modellenebilir.

Kesin olmayan ve belirsizlik iceren bilgiler kullanilabilir.

Ucuz algilayicilar sayesinde surecin élgiimiinde esneklik kazandirir.
Kavramlari veya dogruluk degerlerini dereceli olarak tanimlamaya imkan verir.

N~ WNE

Bulanik Mantigin Olumsuz Yonleri
Bulanik mantigin olumsuz yonleri sunlardir: (Gunal, 2002; Kémir, 1995: 15)
1. Bulanik mantigin giinluk hayatta tatbik edilen uygulamalarinda kullanilan kurallarin mutlaka uzman
deneyimlerine gore belirlenmesi gerekir.
2. Bulanik mantiga gore tasarlanan bir sistemin kararlilik analizlerinin yapilisi zordur.Yani sistemin nasil
cevap verecegi 6nceden kestirilemez.
3. Uyelik fonksiyonlari deneme-yanilma yolu ile bulundugundan dolay1 uzun zaman alir.

Beden Egitimi ve Spor Yuksekokullari Sinavlarinda Bulanik Mantik Kuraminin Kullaniimasinin
Tartismaya Acilmasi

Beden egitimi ve sporun amaci, dgrencilerin gelisim ve 6grenmelerini saglayarak hareket kapasitelerinin en (st
duzeye cikariimasina yardimer olmaktir (Conda, 1999, 20). Bu islevi yiritecek olan beden egitimi ve spor
Ogretmenleridir. Bu dgretmenlerin secgilmesi, yetistirilmesi ve atanmasi asamalarinda bulanik mantik kurami
uygulanabilir. incelemenin bu kisminda agirlikl olarak segilme asamasinda durulmustur. Bilindigi gibi Beden
Egitimi ve Spor Yuksekokullarina giriste, saliseler, milimler ve gramlar rol oynamaktadir. Bu anlamda, Beden
Egitimi ve Spor Yuksekokullari’na giris sinavlarinda gecerlik ve giivenirlik 6nemli rol oynamaktadir. Beden
Egitimi ve Spor Boltimleri’ne giris sinavlarinin daha gegerli ve glivenilir olabilmesi icin bulanik mantiga gore bir
duzenleme yapilabilir. Bulanik mantiga dayali bir Beden Egitimi ve Spor Bélumleri’ne giris sinavinin 6zellikleri
su sekilde belirtilebilir:

1. Beden egitimi ve spor sinavlarinin diger 6rglin egitim sinavlarindan farkli oldugu kabul edilmelidir.
Senteze ve yaraticiliga dayali hareketlere firsat verilmeli ve bir puan degeri olmahdir.
Duyussal alanin (hirsi, azmi, istegi vb.) dl¢tilmesine donik bir calisma bulunmalidir.

2

3

4. Branglarla ilgili ayrintili 6lcme yapilmalidir.

5. Beceri-koordinasyon testinin her agamasinin ayrintili puanlamasi yapiimalidir.
6

. Uzman ve deneyimli Kisiler bir araya getirilerek ve getirilmeden (Delphi teknigi yardimiyla) uzman
goruslerden yararlaniimalidir.

SONUGC

Beden Egitimi ve Spor Yiksekokullarina giriste, saliseler, milimler ve gramlar rol oynamaktadir. Beden Egitimi
ve Spor Yuksekokullarina giris sinavlarinin bu 6zelligi ile Bulanik Mantik Kurami’nin “her sey bir
derecelendirme sorunu” 6zelligi benzerlik géstermektedir. Bu anlamda, Bulanik Mantik Kurami, Beden Egitimi
ve Spor Yiksekokullari’'na giris sinavlarinda kullanilabilir. Ayrica, bu kuram Beden Egitimi ve Spor
Yuksekokulu programlarini gelistirmede, beden egitimi ve sporun 6lcilmesi ve degerlendirilmesinde
kullanilabilir. Ancak, Beden Egitimi ve Spor Ylksekokullari’na giris sinavlarinda bulanik mantik kuraminin
kullaniimasina dontk survey ve deneysel arastirmalarin yapiimasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
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BiLGISAYAR DESTEKLIi DEVRE TASARIMI DERSi UYGULAMASI

Yrd.Doc.Dr. Ferdi Boynak
Marmara Universitesi - Teknik Egitim Fakiiltesi
Elektronik ve Bilgisayar Egitimi Bolumu

fboynak@marmara.edu.tr

Ozet: Bu calismada Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiltesi Elektronik ve
Haberlesme Egitimi Programi derslerinden biri olan Bilgisayar Destekli Devre
Tasarimi  (BDDT) Dersinin uygulamasi yapilmistir. Ayrica, BDDT dersinin
uygulama yonteminin destek buldugu egitim bilimlerinin yeni gorusleri
dogrultusunda problem temelli 6grenmenin ilke ve yararlari aciklanarak, dersin
uygulanmasina yansimasi tanitiimistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar destekli devre tasarimi, problem temelli 6grenme.

Abstract: In this work, application of Computer Aided Circuit Design Course
offered in Electronics and Telecommunication Program of Technical Education
Faculty of Marmara University is presented. New paradigms in education, and
principles and advantages of problem-based learning are described. Application of
problem based learning principles to the Computer Aided Circuit Design Course is
presented.

Key terms: Computer aided circuit design, problem based learning.

I. GIRIS

Cagdas muhendislik ve teknoloji egitiminde problem temelli dgrenmenin 6n plana
alindigi onemli degisiklikler yasanmaktadir. Mihendislik ve teknoloji egitimi
dgrencileri icin stirekli ve hizla degisen teknik bilginin 6grenilmesi tek basina yeterli
olmamaktadir. (Chung K.W.G., Harmon T.C., ve Baker E.L., 2001). Ogrencilerin
mezun olduktan sonra ginimiz dinyasinin rekabetci kosullarinin olusturdugu is
dinyasinda ayakta kalabilmelerini saglamak icin teknik icerigin yani sira dgrenimleri
sirasinda onlara elestirel diisiinme, problem ¢6zme, ekip calismasi, kendi kendine ve
surekli 6grenme, yazili ve sozel ifade becerilerinin kazandiriimasi da gerekmektedir.

Egitimde eski paradigma ile egitilmemis 0Ogrenci beyni, &gretmenin Uzerine
kalemlere yazacag! bos bir sayfa kagida ya da 6gretmenin kendi aklindaki bilgilerle
dolduracagl bos bir kaba benzetilir ve bu goriis bir ¢ok &gretmen tarafindan

seceneksiz olarak bilinmektedir. Egitimin kimi yeni paradigmalari eskileri ile birlikte
Tablo 1. ile karsilastiriimigtir. (Smith, K.A. ve Waller, A.A, 1997).
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Tablo 1. Egitimin Yeni ve Eski Paradigmalari

Eski Paradigma

Yeni Paradigma

Ogretmenden 6grenciye

Ogretmen ve grenci

Bilgi aktarilir. birlikte yapilandirilir.
Asrenci Ogretmenin bilgisiyle Etkin yapici, kesfedici,
g doldurulacak edilgen kap bilgiyi donistirici
Ogrenme o
yontemi Hatirlayarak Iliskilendirerek
Ogretmenin Siniflandirmak ve siralamak Og_rer_lu yeteneklerini
Amaci gelistirmek
. - Gereklilikleri yerine getirmek | Blyumek, genis bir sistem
Ogrencinin L . p '
Amac ve disiplin iginde icinde stirekli yasam boyu
sertifikasyonu saglamak 6grenmeye odaklanmak
) Ogrenci giglendirilir; gug
Giig Ogretmen glicl elinde tutar Ogrenciler arasinda ve

ve uygular, otorite ve kontrol

Ogrenci ile 6gretmen
arasinda paylastlir.

Degerlendirme

Normlar kaynak alinir.

Kriterler ve tipik
performanslar kaynak
ahinir, égretimin surekli
degerlendirilmesi yapilir.

Teknoloji
Kullanimi

Kitap, yazi tahtasi ve tebesir
destekli,

Problem ¢dzme, iletigim,
ishirligi, bilgiye erisim
saglayan ve ifade edici

I1. YASAM BOYU OGRENME TUTUMU GELISTiRMEK

Glnimizde

ilk, orta ve vyiksek dereceli

Ogretim kurumlarinda 0dgrencilere

kazandiriimak istenen tutumlardan biri yasam boyu 0Ogrenmedir. Elektronik ve
haberlesme teknolojisi 6grencilerinin hizla gelisen alanlarinda mezun olduktan sonra
da gincel kalmalarinin tek yolu yasam boyu 6grenmeyi sirdirmeleridir. Ayrica
Ogrenciliklerinde gelistirdikleri bu tutumu &gretmenlik mesleklerinde kendi
dgrencilerine de kazandirmalari beklenir.

Ogrencilerde yasam boyu 6grenme tutumu gelistirip giiclendirmek &grencilere
kazandirilmak istenen diger tutum, beceri ve aligkanliklara gére farkliliklar igerir.
Yasam boyu 6grenme tutumunun gelistirilmesi, 6grencilerin bilgi toplama gibi yeni
beceriler kazanmasinin yani sira 6grenme ile ilgili bazi spesifik tutum ve istekleri
gelistirmesini de icerir (Parkinson, A., 1999). Yasam boyu 6grenme ile iliskili diger
bir konu da kendi kendine 6grenmedir. Kendi kendine &grenenlerin genel7o:ll-arak
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spesifik ozellikleri, tutumlari ve becerileri vardir. Bu tutumlar 6grenmenin Kisisel
sorumluluk oldugunu, problemlere meydan okuma gibi bir yaklagimi ve §grenmeye
istekli olmay! icerir. Yasam boyu 6grenme ozellikleri, motivasyonlu, bagimsiz, 6z
disiplinli ve 6zguvenli olmayi igerir. Becerileri ise temel ¢alisma becerileri ve zaman
yonetimini icermektedir (Bolhuis, S., 1996).

Ogrenmek icin istek oncelikle insanin iginden gelmeliyse de okullar bu istegin
yetistirilmesine yardimci olabilirler. Ogrencilere 6ncelikle béliimin amaglarindan
birinin yasam boyu 6grenme tutum ve becerilerini dgrencilere kazandirmak oldugu
ve mezun olduklarinda alacaklari diplomanin bir baslangic olacagini sdylemek
gerekir. Ogrenmenin yasam boyu siirecegi, bunun icin gerekli tutum ve becerileri
Ogrencilikleri sirasinda kazanmalari gerektigini ve bolimin bunu 6grencilerinden
bekledigi acik bir dil ile anlatiimahlidir. Ancak bunun ne kadar 6nemli oldugunu
derslerde ya da bir seminer ile aktarmak yeterli olmayacaktir. Ogrencilere yasam
boyu 6grenme tutumunu kazandirmak ve gelistirmek Uzere 6grenme sureclerinde
sorumluluk almalari saglanmalidir. Ogrencinin mezun olduktan sonra 6grenmeye
devam etmesi bekleniyorsa, dgrenciligi sirasinda ona, 6grenme ve kendi egitimini
yonetme sorumlulugu verilmeli ve surekli 6grenme tutumu gelistirmesine yardimci
olunmahdir.

Ogrencilerin ders icerigi disinda 6grenmelerini gerektiren ders ddevleri 6grenmek
icin sorumluluk almay1 ve sinif disinda 6grenmeyle karsi karsiya kalmalarini saglar.
Bu tr ddevler ile birlikte ekiple calisma becerileri de gelistirilerek, mihendislik ve
teknoloji problemlerini pratik problemlere uygulamalari saglanir. Ayrica 6grencinin
yazih ve sozlu iletisim yetenekleri, miihendislik araclari ve kaynaklari ile tanigmalari
ve bunlari kullanma becerileri gelisir (Briedes, D., 1999). Yasam boyu 6grenmeyi
destekleyen olgu ve etkinlikler Sekil 1. de gosterilmistir (Parkinson, A., 1999).

Not yerine
&grenmeye
odaklanmak

Sinif disinda
agrenmek

Egitimini
Yonetmek

Tasarim Oz
Problemleri Yg%ig:"i(e)iu degerlendirme
Cozmek 9 yapmak

Arastirma
yapmak

Zayif noktalari
belirlemek

Ogrenmeyi
bilmek

Sekil 1. Yasam Boyu Ogrenmeyi Destekleyen Etkinlikler

Ogretim elemanlari ve ogrenciler edilgen egitim anlayisindan vazgegmeleri ve etkin
Ogrenme yontemlerini gerceklestirmelidirler. Ogrenciye kapali uclu problemler
yerine, ¢ozimin acik olmadigl tasarim gibi etkinliklerin sunulmasi, bgﬁilen
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materyalin buttnlestirilmesini, deney ve arastirma yollariyla bilginin kesfini
gerektireceginden yasam boyu 06grenme icin gerekli beceri ve tutumlari
gelistirmesinde yardimci olabilir.

I1l. PROBLEM TEMELLI OGRENME

Problem Temelli Ogrenme (PTO) o6grenci merkezli egitim yontemidir. PTO
ogrencilerine kendi egitimleri icin daha fazla sorumluluk verilir ve egitimleri icin
ogretmenden giderek daha bagimsiz olmalari saglanir. Boylelikle PTO ile mezun
olduktan sonra is yasamlarinda égrenmeye devam edebilecek bagimsiz 6grenebilen
ogrencilerin yetistirilmesi olanakli olur (Demirel O., 2002). PTO niin gercek is
yasaminin problemlerine dayandiriimasiyla gercek diinyanin problemleriyle ugrasan
ogrencinin  6grenmek icin  uyarilmasi  saglamr.  Ogrencinin  6grendiklerini
butunlestirmesi ve dizenlemesi ile gelecekteki problemlerde bunlari hatirlamasi ve
uygulamasi olanaklidir. PTO uygulamalarinda problemler Ggrencinin etkin problem
cozme ve elestirel diisinme becerilerini saglamaya yonelik olarak tasarlanir (Ozden,
Y. 2000). PTO ile 6grenme siirecince 6grenci problemi ¢ozerken daha énce 6grendigi
bilgilerden yararlanir ve neyi ne kadar bildiginin ayrimina varir. Boylelikle problemi
daha iyi anlamak ve c¢Ozebilmek icin nelere gereksinimi oldugu belirleyebilir.
Ogrenci problemi ¢ozmek icin hangi bilgilere gereksinimi oldugunu belirledikten
sonra cesitli kaynaklardan bunlari arastirarak 6grenir. Bu slre¢ ile Ogrenci 6z
yonetimli  bir 6grenme slreci gerceklestiri.  Bu yolla 0grenme bireyin
gereksinimlerine ve 6grenme stillerine gore Kisisellesmistir. Ogrenci daha sonra
ogrendiklerinden vyararlanarak problemi ¢ozmeye calisir. Ogrenci problemi
cozdugiinde kendi kendini ve diger ogrencilerle birbirlerini degerlendirirler. Oz
degerlendirme etkin bagimsiz 6grenme igin 6nemli bir sirectir. PTO uygulamalari
grup calismasi olarak gerceklestirildiginde grup Uyesi 6grenciler isbirligi icinde
calisacaklarindan etkin bicimde ekip ile birlikte uyumlu ¢alisma becerileri kazanirlar
(Fink, F.K., 2001). Ekiple uyumlu calisma giiniimiz is diinyasinin ¢oklu disiplinli
yapisi nedeniyle isverenlerin calistirmak istedigi is gliciinde olmasini istedigi degerli
bir beceridir (Larsen, L.B. ve Fink, F.K., 2000).

Ogrenci PTO ile 6grenmeye etkin olarak Kkatildiginda gercek yasam diinyasinin
problemleri ile ugrastigi, dgrendikleri gelecekteki yasami icin uygun ve degerli
oldugu icin o6grenmeye giidilenir. PTO de 6gretim dyesinin rolii 6gretim
materyallerini hazirlamak ve 6grenmeyi harekete gegirecek rehberligi saglamaktir.
PTO siirecinde giic 6grenci ile 6gretmen arasinda paylasihir.

IV. DERSIN UYGULAMA YONTEMI

Bilgisayar Destekli Devre Tasarimi Dersi, proje ve problem temelli 6grenme ile aktif
Ogrenme olgulari géz 6nilne alinarak gelistirilmistir. S6z konusu ders 7. dénemde
verilmektedir. Ders iki saat teori ve iki saat laboratuar olarak yirutiilmektedir. Bu
derse kadar ogrenciler programdaki elektronik ve haberlesme derslerinin blyuk
cogunlugunu tamamlamaktadir. Ogrencilerden bu derste, o giine kadar alanlarinda
Ogrendiklerini bir araya getirip bilgisayar yazilimlarini kullanarak sentezlemeleri
beklenmektedir. Dersin uygulamasi daha énceleri diger tim alan derslerinde oldugu
gibi laboratuarda deney yaparak gerceklestirilmekteydi. Ancak yazar, PTO
yonteminin bu ders icin uygun yontem oldugunu ve 6grencilere daha fazla yarar
saglayacagini diisiinerek 2000-2001 6gretim yilinda dersi, proje bazh ve PTO ilkeleri
ile gerceklestirilmeye baslamistir., Buna gére BDDT dersi uygulamasinin
gerceklestirilme akisi Sekil 3. de gosterilmistir.

73

Copyright © IETC

|IETC



IETC - May 28-30 2003 Famagusta, T.R.N.C.

BASLA

PROBLEMI
TANIMLA

R

ALANYAZIN
INCELEMESI
YAP

e —

TASARIM
HESAPLAMALARINI
YAP

v

SIMULASYON
GERGEKLESTIR

b

SONUGLAR
TASARIM iLE
UYUMLU MU

BASKI DEVRE
TASARLA VE
URET

v

LABORATUAR
OLCMELERI

v

SONUGLAR
TASARIM ILE
UYUMLU MU

Sekil 3. BDDT Dersinin Uygulama Akis Diyagrami
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Ogrencilere derste devre tasarim ilkeleri ve bilgisayar yazilimlari anlatiimaktadir ve
bunlar bilgisayar laboratuarinda devre analizi ve similasyonu yazilimlari ile
uygulanmaktadir. Dersin baslamasiyla birlikte 6grencilere dénem siiresince lzerinde
cahisacaklari problemler verilir. Bunun igin izlenen yol éncelikle 6grencinin kendi
problemini belirlemesidir. BDDT dersi yedinci donem dersidir ve 6grencilerin son iki
yarl yilda bitirme 6devi hazirlamalari gerekmektedir. Bitirme ddevini elektronik
sistem ya da devre gerceklestirmek lzere secmis olan 6grencilerin problem olarak
bitirme 6devi konularinin bir bélimuni dersin ddevi olarak almalari 6zendirilir.
Izlenen iciincii yol 6nceden hazirlanmis bir problem listesinden bir problemi
ogrencilerin secmesi ya da dersin ogretim iyesinin belirlemesidir. Odevlerin ortak
Ozelligi devre tasarimi igermesidir. Bitirme ddevini grup olarak alan égrenciler dersin
problemini de birlikte yiklenirler. Devrenin karmasikligina gore ddev 2-3 Kisiye
birlikte verilir ve geri kalan 6grenciler bireysel olarak ¢aligirlar. Sekil 3. deki akis
diyagramindan izlendigi gibi problemin tanimi yapilir, tasarim amaclari ve kriterleri
belirlenir. Ogrencilerden tasarlayacaklari devreleri literatiirden arastirmalar istenir.
Sonra devrenin tasarim hesaplamalari yapilir ve Spice (Simulation program with
integrated circuit emphasis) yazihminin kisisel bilgisayarlar icin gelistirilmis turd
olan Pspice 9.1’in dgrenci strimi kullanilarak similasyonu gerceklestirilir. Ekte
dgrencinin tasarladigl bir sayici devre, simiilasyon ¢iktilarindan biri ve baski devre
ornek olarak gosterilmistir.

Similasyon sonucunda devre dnceden belirlenmis amag ve kriterleri karsiliyorsa bir
sonraki asama olan baskili devrenin tasarimina ve gerceklestirilmesine gegilir.
Simulasyon sonuglari amaglara erisilememis oldugunu gosterirse tasarim sirecine
geri donllir ve gerekirse literatlr incelemesi yapilir. Bu dongl similasyon
sonuglari, tasarlanan devrenin istenilen calismay1 géstermesine dek sirer ve dgrenci
Ogretim Uyesine danisarak yardim alabilir. Baski devrenin Uretilmesi ve devrenin
kurulmasi ile laboratuar calismasina gegilir. Ogrenci baski devresini bilgisayar
ortaminda tasarlar ve kendi se¢imi olan bir yontemle ¢ikarir. Bundan sonra dgrenci
devresini baskili plaket Gzerinde kurar ve tasarim amag ve kriterlerine uygun calisip
calismadigini belirlemek (izere devre iizerinde laboratuar calismalari yapar. istenilen
kosullarda calisan devre dgretim Uyesine gosterilip onay alinir ve 6grenci raporunu
yazar. Devrenin 6nceden belirlenmis kriterlere uygun olarak calismadigi durumda
Ogrenci 6gretim Uyesine danisarak destek alir ve énceki literatir inceleme, tasarim ve
similasyon streclerine geri donerek calismasini devre istenilen kosullari saglayana
dek surdurdlir. Biten 6devler raporlastirilarak teslim edilir ve sinifta diger
Ogrencilere sozlii olarak sunulur. Bu siirecte ddevin degerlendirmesi dersin basari
notunun %40°1n1 olugturmaktir ve vize sinavi yerine saylimaktadir.

V. BULGULAR

Ogrencilerin derse katihmlarinin yiikseldigi ve gidilerinin arttigi gézlenmistir.
Problem ¢6zme, elestirel diisinme, devre tasarlama, alanlari ile ilgili bilgisayari ve
laboratuar aygitlarini kullanma becerileri gelismisti.  BDDT dersi stiresince
Ogrencilerin derslik disinda odevleri icin bélim kitiphanesi, internet merkezi,
elektronik ve bilgisayar laboratuarlarindan siklikla yararlanarak strekli ve kendi
kendine ogrenme becerileri ve tutumlari gelistirmeye yonelik eylem icinde
bulunduklari gérulmustir. Laboratuar ve atdlye galismalari sirasinda ekip calismasi
yaptirilarak bu yonde gelismeleri saglanmistir. Ayrica, 6grencilerin 6devlerini yazih
ve sOzIU sunmalari ile iletisim becerilerinin gelistirilmesi s6z konusu olmustur.

Elektronik ve Bilgisayar Egitimi Bolumunce yapilan Elektronik ve Haberlesme
Ogretim Programini degerlendirme calismalarinin sonuclarina gore, dersin P}'@ ile
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yuritulen dénemde mezunlara gore yeterlilik diizeyi 6nemli bir ilerleme gostermistir.
Derslerin yeterliliklerine gore siralamasinda BDDT dersinin teorik béluminiin 2002
yili 6ncesi mezunlara goére 16. siradaki yeri 2002 mezunlarina gore 4.siraya,
uygulama bélimunin ise 8 sirada olan yeri 1. siraya ilerlemistir.

V1. SONUG VE ONERILER

PTO yontem ve tekniklerinden yararlanilarak yiiriitilen ders uygulamasi ile
ogrencilerin derse katilimi yiikselmektedir. Ogrencileri derslik disinda ve kendi
kendine 6grenmeye yonelterek onlarin elestirel dustinme, problem ¢6zme, yazili ve
sOzel iletisim, kendi kendine 6grenme ve ekiple calisma becerileri ile strekli ve
yasam boyu 0Ogrenme aliskanliklari edinmelerine ve gelistirmelerine katki
saglanabilmektedir.

Derslerin, PTO ve benzeri, 6grenmeyi iyilestiren egitim yontemlerinden yararlanarak
uygulanmasi icin yeniden tasarimlanmasi gerekir. Bilginin sirekli artip degistigi
gunimuizde, 6grencilere 6grenimleri sona erdiginde onlara strekli ve yasam boyu
Ogrenmelerini saglayacak beceri ve tutumlari kazandirmak, alanlarinda bilgili
bireyler olarak yetistirmek kadar 6nemlidir.
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EK-A

Turnikeden Gegisi Sayan Devrenin Semasi

Devrenin DC Tarama Analizi Sonucu
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BILGISAYAR DESTEKLI EGITIME TABI TUTULAN ORTAOGRETIM
OGRENCILERIYLE BU SURECTE EGIiTiCi OLARAK ROL ALAN
OGRETMENLERIN BDE’E iLiSKIN GORUSLERI*

Ogr.Gor.Berrin ARSLAN™

GIRIS

Yirminci yuzyihin ikinci yarisinda ortaya ¢ikan yeni teknolojiler, tim dinyadaki
sosyal ve ekonomik kosullari degistirebilecek giice ulasmistir. Gunlik yasantimizin
bircok boliminde, bu teknolojiler ile farkinda olarak ya da olmayarak igice
yasamaktayiz. Son yillarda tlkemizde yogun ilgi toplayan teknolojik Urtinlerden bir
tanesi de bilgisayarlardir. Bilgisayar sozclgili, gunlik yasantimizda sik sik
duydugumuz ve kullandigimiz bir sézciik durumuna gelmistir. Bir gogumuzun su ya
da bu nedenle tanistigi bir aractir bilgisayar. Toplumlarin bitun ticari, sanayi ve
egitim faaliyetlerinde yer alarak, kullanildiklar her alanda verimliligi arttirmis ve
insan yasami icerisinde énemli bir yere sahip olmustur. Bircok insan i¢in yabanci bir
kavram olmaktan ¢cikmistir. Bilgisayar denildiginde, “bilgileri girdi (input) kabul edip
bellekte yukli programa gore isleyen ve sonucu cikti (output) olarak kullaniciya
iletebilen elektronik makine” akla geliyor (Agaoglu 1989:53).

Ilk olarak askeri amacla kullanilmak (zere yapilan bilgisayarlardan, tiptan,
toplumbilimlerine, matematikten, egitim bilimlerine kadar bir¢ok alanda yararlanmak
mimkindur (Bilgisayar 1989:74).

Bilgisayar ¢aginin hizla yasandigl Ulkemizde bu alanda verilen egitim ve
bilgisayar olgusunun egitim hayatimizi ne sekilde etkiledigi énemli bir konudur.
Egitim “bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme sdrecidir (Erturk 1979:12). Bilim, teknolojideki hizli
degismeler de egitim sistemini butlinuyle etkilemektedir. Oysa Ulkemizde egitim
olay1, eskiden glinumuze degin bilimsel bir yaklagimdan gok sagduyuya dayali olarak
ele alinmistir. Egitim ve kiltlr, daima fikirlerin degistirilmesinden ¢ok yerlesmesi ve
benimsenmesi ile ilgilenmistir. Ancak, bugiin icinde yasamakta oldugumuz cag
devamlihg ve istikrari olmayan bir nitelik tagimakta ve hizli degisimle karakterize
edilmektedir. Bu ortamda mekanizasyona dayanan beceriler yerini bilgi teknolojisine
dayali becerilere birakmigtir. “Bugiin insanin, bilgi ve toplumla olan iliskilerinin
degismesi onun niteliklerini de degistirmistir. Bilgi patlamasi olgusu, bilginin insan
ve toplum yasamindaki islevini ve Uretilme kazanilma yontemlerini degistirmistir”
(Alkan 1977:3-4).

Ogretimin giin gectikce karmasiklasmasi, gelismeyle birlikte 6grenilecek bilgile-
rin artmasl, nitelikli ve ¢agdas egitim amaciyla, bilgisayarlarin egitimde ara¢ olarak
kullaniimasini zorunlu kilmaktadir. Egitimde en gelismis teknolojinin kullanimi, hem
egitimin ¢agin gereklerine uygun olarak yirGtilmesini, hem de egitimden amacina
uygun en yiiksek verimin alinmasini saglayacaktir (Bilgisayar 1987:71).

Bilgisayar 6gretim hizmetinde “Bilgisayar Egitimi”, “Bilgisayarla Egitim” ve
“Bilgisayar Destekli Egitim” olmak Uizere lg¢ degisik bicimde kullaniimaktadir (Keser
1988:178). Bu arastirmada, Bilgisayar Destekli Egitim Uzerinde durulmustur. Bilgi-
sayar Destekli Egitim “6grencinin bir bilgisayar basinda, 6grencilerin gosterebilecek-
leri tarld tepkiler gozéninde bulundurularak hazirlanmis bir ders yazilimi ile
karsilikli etkilesimde bulunarak kendi 6grenme hizina gore kullanabildigi 6gretim

* Bu galisma, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisinde Dog.Dr.Mukaddes ERDEM’in
danismanhiginda yuritilmus olan Yiksek Lisans Tezinden alinmistir, 1996
** SDU Burdur Egitim Fakiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Tekn.Egit. Bolimii, Ogretim Gorevlisi
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tlrd, bu soruna iliskin uygulama ve arastirma alani” olarak tanimlanabilir (Koksal
1981:28). Bir baska tanima gore; egitimde bilgisayar araciligl ile konularin
Ogrencilere tanitiip Ogretilmesi, bilgilerin 6lgultip degerlendirilmesi olayina
Bilgisayar Destekli Egitim” denilmektedir (Giran 1988:166), (Agaoglu 1989:74).
Sonu¢ olarak BDE denildiginde “egitim 0Ogretim etkinlikleri sirasinda egitimi
zenginlestirmek ve kalitesini yikseltmek icin 6gretmene yardimci bir ara¢” olarak
bilgisayarlardan yararlaniimasi anlagiimaktadir.

Bilgisayar destekli egitim, kendi kendine dgrenmeyi saglayan ve programli
Ogretim yonteminin ilkelerini esas alan bir sirectir. Programli 6gretim oldukga eski
bir yontemdir. Davranisgl 6grenme ekolinun okul egitiminde etkili olan 6gretme
yaklagimlarindan biridir. Skinner’e gore sinif dgretimi bir ¢cok sorunu binyesinde
tasir. Sinif ggretiminde genellikle uyarici durumlari ayni anda bdtiin dgrencilere
sunulur (Askar, Erden 1986:21; Fidan 1986:56). Oysa ki siniftaki 6grencilerin
Ogrenme hizlari birbirinden farkhdir. Programh 0Ogretim bireysellestirilmis bir
Ogrenme yontemidir. Programli 6gretimde Ogretilecek konu en kiciuk birimlerine
ayrilarak aktarilir ve ardindan bunlara iliskin sorularla sinama yapilir. Bu
yaklagimdaki en buyik 6zellik, égrencinin sorulara verdigi yanitlara bagh olarak,
konu icinde ileri veya geri ilerleyebilme olanagi bulabilmesi, varsa yanlisini gorerek
dizeltebilmesidir. Kisaca maddeleyecek olursak; (1)Kiglk adimlar prensibi,
(2)Ogrenmeyi aktif kilma, (3) Ogrenme sonucu hakkinda aninda bilgi alma,
(4)Bireysel hiza gore ilerleme, (5) Dogru cevaplar prensibi,

Turkiye’de Bilgisayar Destekli Egitimin gelisimine bir g6z atilacak olursa,
1985-1986 ogretim yilinda, cag atlamak amaciyla, Milli Egitim Bakanliginin 1100
adet bilgisayari satin almasiyla baslamistir. Milli Egitim Genglik ve Spor Bakani
Hasan Celal Gilizel zamaninda baslayan BDE projesi bakan Avni Akyol’un
zamaninda da destek alarak devam etmistir. Pilot uygulamalari yiriitmek (zere
METARGEM (Mesleki Teknik Egitim Arastirma ve Gelistirme Merkezi)
kurulmustur. METARGEM cesitli Universiteler ve bilgisayar sirketleri ile baglant
kurarak bilgisayar donanimlari ve yazilimlari ile ilgili bilgiler almistir. Ancak
projenin devreye girmesi ile birlikte bircok sorun giindeme gelmistir. BDE igin
egitilebilen 6gretmenlere bakanliktan ek kaynak ayrilamamasi ve kamuda uygulanan
tasarruf tedbirleri nedeni ile bilgisayar laboratuarlarinda yeterli elemanin
bulundurulmamasi projenin gelecegini etkileyen 6nemli sorunlarin basinda
gelmektedir. Projeyi verimli kilacak 6nemli etkenlerin birisi de yazilimlardir.
Okullarin bakanhk tarafindan belli bir standarda oturtulmus yazilimlarla strekli
desteklenmesi gerekmektedir. Oysaki bugine degin ulkemizde egitim agirlikli
yazihmlar ¢ok gelismis degildir (Bilgisayar 1989:50).

Tim yasamimizi etkileyecek olglide yaygin bir kullanim alani bulan bilgisayar-
larin glinimizde egitim ortaminda istenilen derecede verimli bir egitim araci olarak
kullanildigi séylenemez. Bunun nedeni olarak da BDE’ye gegis icin birtakim 6n
sartlarin yerine getirilmemesi yazilim programlarinin istenilen kalitede hazirlanma-
masi, BDE’nin uygulayicisi olan 6gretmenlerin yeterli yetistirilmemesi, uygun arag
gereclerin temin edilmemesinden s6z edilebilir. BDE denildiginde sadece bilgisayar
ve dgrenci akla gelmemelidir. BDE yazilim, donanim ve §gretmen olmak uzere
birbirine bagh bir sistemdir. Bunlardan birinin eksikligi sistemin ¢okmesi demektir.
En iyi donanim 6zelliklerine sahip bilgisayar ve en nitelikli 6gretmen yan yana gelse
bile kaynastirici etken olarak yazilim rol oynar. BDE’de hedefe saglikh bir sekilde
ulasmak istiyorsak bu ¢ 6geyi dikkate almaliyiz.

Arastirmanin Amaci ve Onemi: Bilgisayar ¢caginin hizla yasandigi iilkemizde
bu alanda verilen egitim ve bilgisayar olgusunun egitim hayatimizi ne sekilde
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etkiledigi 6nemli bir konudur. Cinki Ulkemizde hem egitim hem de bilgisayar
gincelligini higbir zaman kaybetmeyen 6nemli iki konudur. Ulkemizin temel
sermayesi Kaliteli ve bilgili 6grenci yetistirilmesidir. Toplumda o6grenci sayisi
cogaldikea, sorunlarda ayni oranda artma gostermektedir. Sayilari giin gectikce artan
Ogrenci potansiyelinin en iyi sekilde yetistirilmesi distnallyorsa okullara artik bir
fabrika gibi bakma zorunluluguna ahsiimalidir. Ancak bu fabrika ekonomik
etkinliklere yoneltmek yerine egitim ve 6gretim hizmetinde calisan, bir kurum
olacaktir. Saghkl, bilingli, ezberden wuzak, kendine givenen 6grencilerin
yetismesinde bilgisayar en biyuk yardimci olarak dustiniimelidir.

Uzun yillardir bilgisayarlar Amerika ve Avrupa Ulkelerinde egitim alaninda
etkin olarak kullaniimaktadir. Ulkemizde Bilgisayar Destekli Egitim ile birlikte
bilgisayarin egitim alaninda kullanimi glindeme gelmistir. Bu aragtirmada BDE’in
Ulkemiz igin yeterli olup olmayacagi eksiklikler var ise bunlari gindeme getirmek
yok ise daha etkin olabilmesi igin neler yapilabilecegini ortaya cikarmak
amaclanmistir.

Bu noktadan hareketle Bilgisayar Destekli Egitim’e tabi tutulan ortadgretim
dgrencileriyle, bu slrecgte egitici olarak rol alan dgretmenlerin BDE’e iligkin
gorUsleri tespit edilmeye calisiimistir. Clnku bir sistemin basarisinda katihmcilarinin
sistemden hognut olmalarinin ve onu yararh bulmalarinin payi oldukca biyuktr.

ANALiZz

Yéntem: Bu arastirmada betimsel yontem kullanilmigtir. Varolan goérislerin
belirlenmesi amaglandigindan betimsel yonteme basvurulmustur.

Evren ve Orneklem: Arastirma Ankara ilinde BDE yapan Ortadgretim
kurumlarindaki ogrenci ve bu kurumlarda gorev yapan Ogretmenler Uzerinde
yuratilmastar. Calismanin yapildigr 1991-1992 6gretim yilinda Ankara’da yalnizca
uygun kosullarda yeterli donanim, yazilim, 6gretmen ile BDE yapan Ykselis Koleji
idi. Ayrica bu okul da BDE uygulamasina yeni gecilmis oldugundan elde yalnizca
Ortaokul 1Il. Sinif Fen Bilgisi dersine iligkin tek bir yazilim bulunuyordu.
Dolayisiyla BDE uygulamalari Ortaokul [1I. Sinif dgrenci ve 6gretmenleri ile
sinirhydi. Bu nedenle arastirma da bu grupla yurGtilmus ve bu grup ¢alisma evreni
olarak alinmis, ayrica érneklem tayinine gidilmemistir. Arastirma kapsaminda yer
alan deneklerin dagilimi Tablo-1’de verilmistir.

Tablo -1
Arastirma Kapsaminda Yer Alan Deneklerin Dagilhimi
Denekler N
Ogrenciler 125
Ogretmenler 23
Toplam 148

Veri Toplama Araci; Bu galismada BDE’in etkililigini arastirmak igin bu
sistemde egitim gormis 6grencilerin ve sistemde egitici rol oynayan dgretmenlerin
goruslerini almaya yonelik olarak hazirlanmigtir. Arastirmanin verileri arastirmaci
tarafindan hazirlanan anket yoluyla elde edilmistir. Anketin hazirlanmasi asamasinda
su islemler yapiimistir.

1. Oncelikle 35 maddeden olusan olasi anket maddeleri saptanmistir.

2. Hazirlanan anket 6nce 25 kisilik pilot bir gruba uygulanmistir.

3. On uygulama sonuclari dikkate alinarak ve uzman kanisina basvurularak 35

maddelik olasi anket formundan 13 madde elenmistir.

4. Uzman kanisi da alinarak 22 maddelik esas anket formu olusturulmustur.
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5. Esas anket formu yalnizca BDE almis olan 125 kisilik 6grenci grubuna ve
yine BDE’e egitici olarak gorev alan 23 6gretmene uygulanmistir.

6. Anket maddelerinin yanitlanmasinda bes dereceli bir olgek kullaniimig
olup; (1)Kesinlikle Kkatiliyorum (2)Katiliyorum (3)Kararsizim
(H)Katilmiyorum  (5) Kesinlikle katilmiyorum

Verilerin Analizi; Anketle elde edilen verilerin analizinde frekans ve yilizde
islemlerine basvurulmustur.

Ortalama Deger icin aralik Hesaplama; Aralik belirlemek igin 5-1/5=
formilid  kullanilmis ve .80 degeri bulunmustur. Buna gore arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda verilen bulgular 6gretmen ve 0Ogrenci gorlslerinin
hesaplanan ortalama degeri,

5.00-4.20 arasinda ise ankette ifade edilen goruslere kesinlikle katildiklarini,
4.19-3.40 arasinda ise ankette ifade edilen goruslere katildiklart,

3.39-2.60 arasinda ise ankette ifade edilen goruslere kararsiz kaldiklari,
2.59-1.80 arasinda ise ankette ifade edilen goruslere katilmadiklari,

1.79-1.00 arasinda ise ankette ifade edilen goruslere kesinlikle katilmadiklari,
seklinde ifade edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bulgular ve yorumlar arastirmanin alt problemlerine gore asagida verilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Bilgisayar Destekli Egitime tabi tutulan ortadgretim 6grencilerinin ve bu siirecte
egitici olarak rol alan Ogretmenlerin, BDE’nin 0gretme-6grenme sirecinde
kullanimina iliskin gorusleri nelerdir?
Tablo - 2

Bilgisayarin Ogretme-Ogrenme Stirecinde Kullanimina ligkin
Ogretmen Ve Ogrenci Géruslerinin Ortama Degeri

|IETC

Ogrenci | Ogretmen
Anket Maddeleri Ortalama | Ortalama
Deger Deger
1. Bilgisayar dgretme-6grenme sirecinde kullanildiginda bol bol tekrar ve alistirma
A . 3.52 3.33
yapilabilmektedir.
6. Bilgisayar 6gretme-6grenme stirecinde kullanildiginda arkadas baskisi ve elestirisi
) . - 3.82 3.62
olmadigi i¢in daha rahat galisabilmektedir.
7. Bilgisayarin dgretme-6grenme sirecinde Kkullaniimasi sirasinda hatalar hemen
o O NS - 3.61 3.80
goriulup gabuk dizeltilebilmektedir.
8. Bilgisayarin dgretme-6grenme sirecinde kullanimi &gretmen 6grenci iliskisini
2.43 2.55
sinirlandirmaktadir.
10. Bilgisayarin dgretme-6grenme surecinde yetismis eleman (6gretmen) eksikligi
- s 2.73 2.75
oldugundan dolay! etkili kullanilamamaktadir.
11. Bilgisayar ogretme-0grenme surecinde kullanildiginda ogretmen odgrencilere
. < 2.39 2.44
yeterli yardimi saglayamamaktadir.
15. Bilgisayarin 0gretme-6grenme surecinde Kkullamimi  6grencilerin  bireysel 3.65 3.60
hizlariyla 8grenmelerini saglamaktadir. ' '
18. Ogretme-6grenme siirecinde bilgisayarin kullaniimasi 6gretmenin her dgrenciye
i SO 3.61 3.28
daha ¢ok zaman ayirmasini ve ilgilenmesini saglamaktadir.
19. Bilgisayar 6gretme-dgrenme stirecinde kullanildiginda 6gretmenler yeterli 361 3.36
yetistirildiginden dolayi dgretim etkili olmaktadir. ) '
20. Ogrenci sadece bilgisayarla basbasa birakilip 6gretmenden destek almadig igin 248 230
6grenme dgretme sireci basarisiz olmaktadir. ) '
21. Bilgisayarlar ister bireysel isterse grupla dgretimde kullanilsin insan etkilesiminin
e 2.70 2.62
yerini tutamamaktadir.
22. Bilgisayarlar butiin duyu organlarina hitap etmediginden yeterli bir bicimde
oo y 2.43 2.54
isitsel yasanti saglayamamaktadir.

5.00-4.21 Kesinlikle Katiliyorum, 4.19-3.40 Katiliyorum, 3.39-2.60 Kararsizlk,
2.59-1.80 Katilmiyorum,  1.79-1.00 Kesinlikle Katilmiyorum,
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Ogretmenlerin ve 6grencilerin anket maddelerinden elde edilen bulgularindan yola
cikarak maddeleri tek tek degerlendirecek olursak;

“Bilgisayar 0gretme-6grenme surecinde kullanildiginda bol bol tekrar ve
alistirma yapilabilmektedir” gérustnun ifade edildigi anket maddesine dgretmenler
katilirken 6grencilerin kararsiz kaldiklari gorilmektedir. Bu durum &égretmenlerin
bilgisayarin yararlarina iliskin bazi bilgilere sahip olmalari ve bu uygulamadaki
durum disinda yanitlarina bu bilgilerini de yansitmis olmalarindan kaynaklanmig
olabilir. Bilgisayar kullaniminin 6gretme-6grenme sireciyle sinirh tutulmasi ve
Ogrencilerin ders disinda bilgisayar laboratuarlarindan yararlanamamasi ise
ogrencilerin kararsizliklarinin nedeni olarak yorumlanabilir. Ogretmen gorisleri
agisindan bakildiginda bulgular, Alkan ve Ozgii(1989:29)’niin yaptiklari bir
calismaya dayali olarak getirdikleri “bilgisayar bir konuyu sonsuz sayida anlatabilen
hi¢ yorulmayan, soru soruldugunda kizmayan cok sabirli bir aragtir. Ogretme-
Ogrenme strecinde kullanildiginda 6grenci ayni dersi pek ¢ok kez yineleyerek
bilgisini tazeleyebilir ve 6grenme hizini sinif arkadaslarindan ve &gretmeninden
bagimsiz olarak ayarlayabilir” gorisuyle de desteklenmektedir.

“Bilgisayar oOgretme-0grenme sirecinde kullanildiginda arkadas baskisi ve
elestirisi olmadig! icin daha rahat calisabilmektedir.” gorlsinin ifade edildigi
anket maddesine ise dgretmenlerin de dgrencilerinde katildiklari goézlenmektedir.
Alkan ve Ozgii(1989:25)’niin calismasinda da belirttigi gibi geleneksel egitimin
sakincali taraflarindan biri, tum 6grencilerin ayni hizda galismasinin beklenmesidir.
Bu hiz, genel olarak orta halli bir 6grencinin 6grenme ve c¢alisma hizina goére
ayarlanir. Bu durumda, ortalamanin altindaki bir 6grenci dersi kolayca izleyemezken
iyi bir 6grenci de derste sikilir. Yavas 6grenen dgrenciler arkadaslarinin baskisindan,
elestirisinden ¢ekindigi icin kendilerini rahat ifade edemeyebilirler. Sonug olarak bu
iki tip ayri dgrenci de egitimden geregince yararlanamamis olur. Bu gorls bu anket
maddesindeki bulgularla tutarhlik géstermektedir.

“Bilgisayarin dgretme-6grenme siirecinde kullanilmasi sirasinda hatalar hemen
gorulup cabuk duzeltilebilmektedir.” gorisunin ifade edildigi anket maddesine de
hem &gretmenlerin  hem de 6grencilerin katildiklari goérilmektedir. Bilgisayarin
Ogretme-0grenme silrecinde kullanilmasi sirasinda hatalarin hemen gorilup cabuk
dizeltilebildigi yonindeki gorusleri Sezer’in arastirma bulgulariyla da desteklen-
mektedir. Sezer (1988:2) arastirmasinda dikkat dagilmasi 6nlendigi ya da baska bir
deyisle ilgi cekildigi icin bilgisayarla 6gretme-6grenme siresinin daha kisa oldugunu
belirtilmigtir. Bilgisayarla 6gretimde donit isleminin gerceklestirilebilmesi yani
hatalarin goriilip hemen diizeltilebilmesi ve bilgisayarin cevap verebilme 6zellikleri
de etkin ve basarili bir 6gretime olanak saglamaktadir.

“Bilgisayarin 6gretme-6grenme surecinde kullanimi 6gretmen 6grenci iliskisini
sinirlandirmaktadir.” anket maddesinden elde edilen bulgular, 6grencilerin de
Ogretmenler gibi ayni anket maddesine katilmiyorum diyerek bilgisayarin 6grenci
ogretmen iliskisini sinirlandirdigini kabul etmemektedirler. Alkan ve Ozgii(1989:25-
26)’nlin g¢alismasinda bilgisayar dogru kullanildigi taktirde 6gretmenin yukini
nispeten azaltarak, dgretmenin 6grencileriyle daha yakindan ve tek tek ilgilenme
olanagini gogaltacagina inanilmaktadir seklindeki arastirma bulgusuyla ve Feldman
(1989)’In yaptigl bir arastirma da bilgisayarin égrenci 6gretmen iligkisini sinirladig
ileri surilmistir. Ancak arastirma bulgulari 6gretmen ile 6grenci arasinda hayli
yardimlagsma oldugunu gostermesi de dikkate alinarak, bilgisayarin 6grenci 6gretmen
iletisimini sinirladig ya da 6gretmeni dgretim sirecinin diginda biraktigi yonundeki
gorlslerin gecersizligini ortaya koymaktadir denilebilir. Bu durum BDE’e iligkin
olumlu bir bulgu olarak yorumlanabilir.
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“Bilgisayarin 6gretme-6grenme siirecinde yetismis eleman (6gretmen) eksikligi
oldugundan dolayi etkili kullanilamamaktadir.” gorustinin ifade edildigi anket
maddesinden elde edilen ortalama deger gosteriyor ki; hem 0Ogrenciler hem de
Ogretmenler ayni anket maddesine kararsizlik belirtmektedirler. Bu durum 6gretmen
ve Ogrencilerin BDE’nin henlz yaygin kullanilmadigi bir donemi yaslyor olmalari ve
gerek sorunlari gerekse ihtiyaglari tam anlamiyla gérmemis olma olasiligina
baglanabilir. Oysa Alkan ve Ozgii (1989:25-26)’niin calismasinda da belirttikleri gibi
Turkiye’de BDE'nin yerlesmesinde 6gretmenlerimize buyik gorevler dismektedir.
BDE’nin amacina ulagsmasini istiyorsak, oncelikle dégretmenleri bilgisayarin egitime
getirecegi faydalar (zerinde aydinlatmali ve bilgisayar kullanimi konusunda
egitmeliyiz.Bunun icin, hizmet i¢i egitim, kurs, yaz okullari gibi calismalar
uygulamak gerekmektedir. METARGEM (1991:2)’in arastirma sonuglarina gore bu
konuda hizmeti¢i egitim kurslari dizenlenmis ancak 0Ogretmenler yeterli ilgiyi
gostermemislerdir. Dolayisiyla egitimde verimli olmamistir (Bayraktar 1989:31) .
“Bilgisayar 6gretme-6grenme surecinde kullanildiginda 6gretmen 6grencilere
yeterli yardimi saglayamamaktadir.” anket maddesine iligkin olarak 6grenciler de
dgretmenler gibi katilmadiklarini belirterek BDE siirecinde 6gretmenlerin dgrencilere
yeterli yardimi saglayabildigi gorisinu benimsemektedirler. Bu maddeye iliskin
olarak ogrencilerle dgretmenlerin ayni gorlsi paylasiyor olmalari ve 6grencilerin
BDE sirecinde 0gretmenlerinden yeterli yardim gérdiklerini ifade etmeleri BDE
acisindan olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir.

“Bilgisayarin &6gretme-6grenme sirecinde kullanimi &égrencilerin  bireysel
hizlariyla 6grenmelerini saglamaktadir.” anket maddesinden elde edilen ortalama
deger gosteriyor ki 6grenciler de 6gretmenlerde BDE’de 6gretme-6grenme siirecinin
bireysel hizlariyla ilerlemelerine imkan tanidigini kabul etmektedirler. Alkan ve
Ozgii (1989:26)’niin calismasinda ortaya koydugu gibi BDE dogru olarak
kullanildigl takdirde, egitimi bireysellestirmek icin en iyi ¢6ziimdur. Bilgisayarin
egitim ortaminda kullanilmasinda 6grenci calismasini ne arkadaslarina ne de
dgretmenlerine uydurmak zorunda degildir. Geleneksel egitim sisteminde, 6gretmen
dersi anlatir, 6grenci dersi izler. Bir sure sonra ise dgrenci anlatilanlarin blyuk
kismint unutur. Bilgisayarin hafizasinda ¢ok fazla bilgiyi bulundurabilme
Ozelliginden yararlanarak ayri ayri her dgrencinin ilgi alanlari, zeka ve bilgi duzeyi
ve yetenekleri saklanabilir. Boylelikle, bilgisayar gerektiginde bu bilgileri kullanarak
egitimin bireysellestirilmesini saglar. Sezer (1989:18) yaptigi bir arastirmanin
bulgulari da bilgisayarli 6gretimin ilkokul diizeyinde 6grencilerin dikkatini cekme ve
ogrencilere kendi hiziyla 6grenme olanagi tanidigi, bireysel donit verebildigi igin
geleneksel ogretimden daha ylksek basari sagladigini gostermektedir. Yukaridaki
arastirma sonugclariyla da desteklenen bulgu yine BDE agisindan olumlu bir sonug
olarak degerlendirilebilir.

“Ogretme-6grenme  siirecinde bilgisayarin  kullanilmasi  6gretmenin  her
0grenciye daha cok zaman ayirmasini ve ilgilenmesini saglamaktadir.”
gorisunin belirtildigi anket maddesine 6gretmenler 6gretme-6grenme sirecinde
bilgisayarin kullaniimasiyla birlikte her 6grenciye daha ¢ok zaman ayirdiklarini ve
ilgilendiklerini kabul etmelerine ragmen, égrenciler bu konuda kararsizlik yéniinde
gorls bildirmislerdir. Oysa Ogretmenin 6grencilere yeterli yardim saglayamadigi
maddesine 06grenciler katilmadiklarini belirtmiglerdi. Bu maddede kararsizlik
belirtmeleri tutarsizlik gibi algilansa da bu maddenin yardim talebi karsilama
sikligini vurguladigina dikkat edilmelidir. Onceki madde de ise yardim talebine
verilen cevabin doyuruculugu vurgulaniyordu. Dolayisiyla buradan &grenciler
yeterince yardim alabilecek zamani bulamiyor ancak yardim istediklerinde doyurucu
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yanit alabiliyorlar sonucu cikarilabilir. Alkan ve Ozgii (1989:25)’niin calismasinda
da belirttigi gibi BDE’de hedeflenen 6gretmenin zamaninin ¢ogunu alan ve onu
yoran bazi islemlerden kurtarmaktir. Boylelikle 6gretmen, zamanini ve yeteneklerini
daha yapici isler icin kullanabilecektir. Ogretmen, o6grencileriyle daha yakindan
ilgilenebilecek ve egitim sistemini gelistirebilmek icin Onerilerde bulunabilecektir.
Bu maddeye 6grencilerin kararsiz gorls belirtmelerinin nedeni olarak Bilgisayar
Destekli Egitim sirecinde ¢ok az yasanti gecirmeleri diistintlebilir.

“Bilgisayar 6Ogretme-6grenme slrecinde kullanildiginda 6gretmenler yeterli
yetistirildiginden dolay1 6gretim etkili olmaktadir.” gortsunin belirtildigi anket
maddesinden elde edilen ortama deger, dgretmenlerin bu maddeyi kabul ettiklerini
gostermektedir. Ayni anket maddesine 6grenciler 10. anket maddesinde de
belirttikleri goris gibi BDE’de 6gretme-6grenme surecinde 6gretmenlerin yeterliligi
konusunda kararsiz kalmiglardir. Bu anket maddesinde 0Ogrencilerin kararsiz
kalmalari her bir 6grencinin farklh 6gretmenle galismasi ve her 6grencinin maddeyi
kendi Ogretmeni ve onunla etkilesimi agisindan ele almalarindan kaynaklanmig
olabilir. Ogrencilerin, “Bilgisayarin ogretme-ogrenme siirecinde yetismis eleman
(6gretmen) eksikligi oldugundan dolayi etkili kullanilamamaktadir.” maddesin de
kararsiz kalmalari, bu maddeyle tutarhligi agisindan 6nemlidir. Ogretmenlerin ise
yetersizligini vurgulayan 10. madde de kararsizlik belirtirken, yeterliligi vurgulayan
bu madde de ifade edilen goruse katiliyor olmalari geliskili bir durum gosteriyor. Bu
durum dgretmenlerin  kendilerini yeterli gorme egilimlerinin Urlind  olarak
yorumlanabilir.

“Ogrenci sadece bilgisayarla basbasa birakilip 6gretmenden destek almadig
icin 6grenme Ogretme sureci basarisiz olmaktadir.” gortsinin belirtildigi anket
maddesinden elde edilen ortama deger gosteriyor ki; 6gretmenler 6grenci sadece
bilgisayarla basbasa birakilip 6gretmenden destek almadigi igin dgretme-6grenme
stirecinin  basarisiz oldugunu kabul etmemektedirler. Ayni anket maddesine
Ogrencilerde katilmadiklarini belirterek bilgisayar basinda 6gretmenden destek
aldiklarini vurgulamiglardir. Bilgisayar asla tek basina bir egitim araci olarak
kullaniilmamahidir. Clnkl 6grenciyi bir makinayla basbasa biraktigimizda dgrencinin
sosyal iliskilerini gelistirmesi, zorlasacaktir. Bilgisayarlar, sinif arkadaslarinin,
ogretmenlerinin yerini tutamaz. Zaten, BDE’nin amaci da bu degildir (Ozgii, Alkan
1989:27). Ayrica bulgular “Bilgisayarin 6gretme-6grenme surecinde kullanimi
Ogretmen Ogrenci iliskisini sinirlandirmaktadir.” ve “Bilgisayar 6gretme-0grenme
stirecinde kullanildiginda 6gretmen 6grencilere yeterli yardimi saglayamamaktadir.”
maddelerinden elde edilen bulgularla da tutarlilik géstermektedir.

“Bilgisayarlar ister bireysel isterse grupla 06gretimde kullanilsin insan
etkilesiminin yerini tutamamaktadir.” Bu anket maddesine hem 6grencilerin hem
de Ogretmenlerin kararsiz gorls belirtmesi, BDE’nin yeni bir uygulama olmasi ve
yeterli yasantinin gecirilememesine bagli olarak agiklanabilir. Tandogan (1987:9)’in
da belirttigi gibi bilgisayarla 6grenen Kisiler arasindaki iletisim tek yonlu bir iletisim
gibi gorinmektedir. Cunkd, bilgisayarla dgrenen kisi arasindaki iletisim sonunda
davranisi degisen, etkilenen, 0Ogrenen Kisidir. Ancak, bu iletisim sonunda,
bilgisayarda da bazi mekanik-elektronik degismeler olmakta ve bu degismelere bagl
olarak Ogrenen Kisi kadar bilgisayar da iletisime katilmaktadir. Bu tur iletisimde,
dgrenen Kisi, bilgisayar programi ile dolayisiyla bilgisayar programini yapan Kisi ile
iletisim icindedir. Dolayisiyla yine insan iliskileri s6z konusudur.

“Bilgisayarlar bitin duyu organlarina hitap etmediginden yeterli bir bicimde
isitsel yasanti saglayamamaktadir.” gorusinun belirtildigi anket maddesine
dgretmenler belirtilen bilgisayarlarin duyu organlarina hitap etmedigi ve isitsel
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yasantl saglamadigl gorisiinii kabul etmemektedirler. Ogrenciler de 6gretmenlerin
belirttigi gorusi benimseyerek anket maddesine katilmadiklarini belirtmislerdir. Son
gelisen teknolojileri de disunirsek bilgisayarlar hem goze, hem de kulaga hitap
edebilmektedir. Ancak arastirmanin yapildigi dénemde yalnizca gbze hitap eden
bilgisayarlarla ¢alisan bir grubun bilgisayarlarin isitsel yasanti saglamadigi
yonindeki bir maddeyi kabul etmemeleri ilk bakista sasirtict bir sonug olarak
algilaniyorsa da, uygulamanin yapildigi donemde bilgisayarlarin yalnizca ders
kapsaminda kullanildigi ve bilgisayarlardaki ¢alismalarin 6gretmenin aciklamalariyla
birlikte yrattldugi dustunalirse elde edilen sonucun dogal oldugu kabul edilebilir.
Sonug olarak Tablo- 2’nin butund incelendiginde hem Ggretmenlerin hem de
Ogrencilerin gorusleri arasinda 6nemli 6lglide bir tutarlilik gdzlenmektedir. Ayrica
her iki grubun da BDE konusunda pek ¢ok maddede olumlu goris bildirdikleri
gorilmektedir. Bazi maddelerde yasanti eksikligine ya da BDE’nin sinirh bir
cercevede (yalnizca ders kapsami icinde) kullaniimasina bagli olarak agiklanabilecek
kararsizliklar gézlenmektedir. Ogretmen ve 6grencilerin BDE’ye iliskin en olumsuz
gorislerinin Kkararsizlik olmasi ve bunun da yalnizca birkag maddede gorulmesi,
BDE’nin dgretme-6grenme sirecinde kullaniminin yayginlastiriimasi geregine isaret
etmesi acisindan énemli bir sonug olarak yorumlanabilir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Bilgisayar Destekli Egitim’e tabi tutulan ortadgretim ogrencilerinin ve bu slrecte
egitici olarak rol alan 6gretmenlerin, yazilimlarin niteligine iliskin gérusleri nelerdir?

Tablo - 3
Yazilimlarin Niteliklerine iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Gorislerinin
Ortama Degerleri

Ogrenci | Ogretmen

Anket Maddeleri Ortalama | Ortalama
Deger Deger

2. BDE’de ders yazilmlari ¢ok can sikici oldugu igin &grenmeyi

kolaylastirmamaktadir. 217 2.29
3. BDE’de ders yazilimlari bosuna zaman kaybi ve aynen Kkitap gibi 217 1.68
oldugundan 6grenmede yeterince etkili olmamaktadir. ) )

4. BDE’de ders yazilimlari zamani etkili kullanmayi saglamaktadir. 3.92 3.66
5. BDE’de hazirlanan yazilimlar 6grenmeyi daha zevkli hale getirmektedir. 3.78 3.77
9. BDE’de kullanilan yazilimlar égrencinin yaraticihgini engellemektedir. 1.78 2.04
12. BDE’de ders yazilimlari 6grencinin duzeyi dikkate alinmadan yazildig igin 273 235

Ogrenmekte giiclik cekilmektedir.

13. BDE’de ders yazilimlari ingilizce oldugundan yeterince anlagilamamaktadir. |  2.52 2.44

14. Hazirlanan ders yazilimlari 6grencilerin eksikliklerini tamamlamalarina

yardim edici niteliktedir. 365 | 312
16. BDE vyazilimlarinda konular kolaydan zora dogru siralanmadigi igin

. 2 291 2.30
Ogrenilmesi gii¢ olmaktadir.

17. BDE’de hazirlanan yazilimlar 6grencinin konuya ilgisini ¢ekecek nitelikte 379 3.80

secilip duzenlenmistir.

5.00-4.22 Kesinlikle Katiliyorum, 4.19-3.40 Katiliyorum, 3.39-2.60 Kararsizlk,
2.59-1.80 Katilmiyorum,  1.79-1.00 Kesinlikle Katilmiyorum,

Ogretmenlerin ve 6grencilerin anket maddelerinden elde edilen bulgularindan yola
cikarak maddeleri tek tek degerlendirecek olursak;

“BDE’de ders yazilimlari ¢ok can sikici oldugu icin 6grenmeyi kolaylas-
tirmamaktadir.” gorustnun belirtildigi anket maddesinden elde edilen ortama deger
gosteriyor ki; 6gretmenlerde dgrencilerde bu anket maddesine katilmayarak BDE’de
ders yazihimlarini can sikici bulmadiklarini ifade etmislerdir. Sezer (1989:17)’in ve
Gunes (1987:150)’in bilgisayar yazilimlari goze hitap ettigi icin 6grencilere daha ilgi
cekici gelmektedir. Bilgisayarlarla hazirlanan ders yazilimlari, programh &gretim,
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ses, renk, grafik ve animasyonlarla daha kolay desteklenerek, cekiciligi ve pedagojik
etkinliginin daha da arttirilabilecegine inaniimaktadir yonindeki arastirma bulgulari
da sonucu destekler niteliktedir.

“BDE’de ders yazilimlari bosuna zaman kaybi ve aynen kitap gibi oldugundan
6grenmede yeterince etkili olmamaktadir.” gorisunin belirtildigi anket maddesini
Ogretmenlerin kabul etmedikleri, dgrencilerin ise kesinlikle bu maddeye katilma-
diklarini gostermektedir. Bu durum 6grencilerin ders yazilimlarini renkli, zevkli ve
yararh bulduklari seklinde yorumlanabilir. Yazilimlarin genellikle yeterli 6zgunliikte
olmadigl, etkilesimde animasyon gibi olanaklara yeterince yer verilmedigi
METARGEM (1991:40)’in arastirmalariyla gozlenmistir. Ancak bilgisayarin yeni
olusumu yazihmlardaki niteliksel zayifliga karsin, 6grenci ve Ogretmenlere cazip
gelmis olabilir. Bulgu Giran (1988:170)’in, Ulkemizde egitimde bilgisayarin
kullaniminin yeni olmasi nedeniyle 6gretmenlere de BDE uygulamalari cazip
gelmektedir yonundeki arastirma bulgusuyla da desteklenmektedir.

“BDE’de ders yazilimlari zamani etkili kullanmayi saglamaktadir.” gorusinin
ifade edildigi anket maddesinden elde edilen ortama deger gosteriyor ki; hem
Ogretmenler hem de dgrenciler bu anket maddesine katildiklari belirterek ders
yazihmlarinin zamani etkili kullanmayi sagladigini kabul ettiklerini gostermek-
tedirler. Anket maddesine hem 0Ogrencilerin hem de 6gretmenlerin katihmlarinin
yuksek olmasina dayali olarak BDE’de ders yazilimlarinin zamandan ekonomi
sagladigl s6ylenebilir.

“BDE’de hazirlanan yazilimlar 6grenmeyi daha zevkli hale getirmektedir.”
gorustiniin belirtildigi anket maddesinden elde edilen ortalama deger gosteriyor ki;
hem dgretmenler hem de 6grenciler bu maddeyi kabul etmektedirler. Bir dnceki
maddede ifade edildigi gibi yazilimlar diginda bilgisayarin kendisi bile dgrenmeyi
cazip kilan bir aragtir. Ayrica animasyonlarla da desteklenmis gorsel bir materyalle
birlikte bilgisayarin kullanildigi distinalduglnde olusan ortamin &grenci igin zevkli
olmasi kaginilmaz olacaktir denilebilir.

“BDE’de kullanilan yazilimlar 6grencinin yaraticiligini  engellemektedir.”
gorisunin belirtildigi anket maddesinden elde edilen ortalama deger gosteriyor ki;
hem &gretmenler hem de 6grenciler bu anket maddesine kesinlikle katilmadiklarini
belirtmislerdir. Alkan ve Ozgii (1989:26)’niin calismasinda bilgisayar aslinda
dersteki problemlerin ¢oziimi icinde kullanmilabilir . Cogu 06grenci, verilen bir
problemi elle ¢dozmek yerine bilgisayar yardimiyla ¢cdzmeyi daha cekici bulur
yoniindeki ve Oztiirel (1987)’in bilgisayarla 6gretimde hazir ¢oziimlerden cok,
sorunlart ¢oziimleme aliskanhgi edinilmesini de sagladigi ve yaraticiligi da
gelistirdigi yonindeki bulgulari yukaridaki bulguyu destekler niteliktedir.

“BDE’de ders yazilimlari ¢grencinin duzeyi dikkate alinmadan yazildigi icin
o6grenmekte guclik cekilmektedir.” gorustnin belirtildigi anket maddesine
Ogretmenler kararsizlik belirtirken, 6grenciler ise katilmadiklarini belirtmektedirler.
Bu durum &grencilerin yazilimlara dilzeylerine uygunluktan cok zevkle galistiklari
bazi bilgileri edindikleri materyaller olarak degerlendirmeleri olasiligina bagl olarak
agiklanabilir. Ogretmenlerse daha bilimsel ve gergekci bir degerlendirme yapmis
olabilirler.

“BDE’de ders yazilimlari ingilizce oldugundan yeterince anlasilamamaktadir.”
gorustiniin belirtildigi anket maddesinden elde edilen ortalama deger gosteriyor ki;
hem dgretmenler hem de 6grenciler anket maddesine katilmadiklarini belirtmislerdir.
Bu durum, uygulamanin yapildigi okulun ingilizce egitiminin agirlikl yer aldigi bir
kolej olmasi ve yazilimlarin ¢ok Ust diizeyde bir ingilizceyi gerektirmiyor olmasina
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baglh olarak agiklanabilir. Bu nedenle dgrenciler ve 6gretmenler yazilim diline iligkin
herhangi bir sorun yasamamis olabilirler.

“Hazirlanan ders yazilimlari o6grencilerin eksikliklerini tamamlamalarina
yardim edici niteliktedir.” gorustnin belirtildigi anket maddesine  6gretmen
katiliyorum yanitini vererek 6gretme-6grenme siirecinde bilgisayarin kullaniimasiyla
Ogretmenin her 6grenciye daha c¢ok zaman ayirip ilgilendigini benimsediklerini
gosterir. Ayni anket maddesine dgrenciler ise kararsizlik belirtmislerdir. Bu durum
ogrencilerin  yazilimlari  eksikliklerini ~ tamamlayicilik  niteligi  agisindan
degerlendirmede guclik cekmelerinden kaynaklanmis olabilir. Bilgisayari dersin
kapsami icinde kullandiklar distintldiigtinde boyle bir gliclik dogal gorulebilir.
“BDE yazilimlarinda konular kolaydan zora dogru siralanmadigl icin
Ogrenilmesi giic olmaktadir.” gdrtstnin belirtildigi anket maddesinden elde edilen
ortalama deger 0gretmenlerin bu maddeyi kabul ettiklerini gdstermektedir. Ayni
anket maddesine ise Ogrenciler kararsizlik belirtmislerdir. Burada 6grencilerin
yazihmlari, maddede ifade edilen nitelik agisindan inceleme geregi duymamalarindan
kaynaklanan bir durum sozkonusu olabilir. Oysa 0Ogretmenler &gretici olarak,
dogaldir ki yazilimlarin nitelikleri Uzerinde daha yogun durmuslardir ve maddeye
iliskin daha kesin goris bildirmelerinin buna bagli oldugu distnulebilir.

“BDE’de hazirlanan yazilimlar 6grencinin konuya ilgisini c¢ekecek nitelikte
secilip dizenlenmistir.” gorisuniin belirtildigi anket maddesinden elde edilen
ortalama deger gosteriyor ki; hem 6gretmenler hem de 6grenciler bu anket maddesine
katildiklarini belirtmislerdir. Bu durum yazilimlarin 6grenmeyi daha zevkli hale
getirdigi goristnu ifade eden 5. anket maddesine verilen yanitlarla da tutarlilik
gostermektedir ve BDE agisindan olumlu bir bulgudur.

Tablo-3 bitiindyle incelendiginde yazilimlarin niteligi ile ilgili 6grencilerin
de Ogretmenlerin de kararh goris bildirdikleri dikkat ¢ekmektedir. Yazilimlara
yonelik herhangi bir olumsuz elestiri gozlenmemektedir. Aslinda ders yazilimlarinin
niteligi BDE’nin etkili olmasinda tartisiimasi gereken dénemli bir konudur. Ancak
Ogrencilerin ve odgretmenlerin ders yazilimlari ile ilgili kararh ve olumlu goris
bildirmelerinin nedeni BDE 0gretme-6grenme siirecinde ¢ok az yasantl gecirmeleri
ve buna bagh olarak sinirl sayida yazilimlarla calismalari ve degerlendirme
yapabilecek farkl yazilimlar gormemeleri etken gosterilebilir. Ayrica yeni bir arag
olarak bilgisayarin renkli ve canli sunumu yazilimlara iliskin bazi olumsuzluklari
gérmemelerine neden olmus olabilir.

SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglarin ve yapilan ©Onerilerin ginimizde de
gincelligini  korudugu gozlenmektedir. Ornegin BDE o6grenci-ogrenci yada
Ogrenci-6gretmen etkilesiminin olmadig|, yalnizca 6grenciyle bilgisayarin
iletisimine dayali bir sistem degildir. Elde edilen bu sonuca baktigimizda
giinimiizde artik BDE ve BDO kavramlari daha dogru bigcimde kullanilmaktadir.
Kavram kargasasi ortadan kalkmistir.Yine baska bir sonuca gore Bilgisayarin
Ogretme-6grenme surecinde kullanimi yoluyla aninda donit-dizeltme ya da
pekistirec sunma gibi 6gretim ilkelerini basariyla uygulamak muimkin
olmaktadir. Ayrica Bilgisayar 6grenciye arkadas baskisi elestirisi olmadan,
kendi 6grenme ihtiyaclarini karsilayacak sayida tekrar ve alistirma yapma
firsati vermektedir. Yazilimlar 6gretim ilkelerine uygun hazirlanmasalar da
belki bazi renk, ses ve animasyonlardan dolay!r zevkli égrenme ortamlari
yaratabilmekte ve bu nedenle 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. BDE’de
ogretmenler yeterli yetistirildiginde 6grencilere de yeterli yardimi saglayabil-
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mektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda giinimiize baktigimizda Bakanlik dgretmenlerin
yeterliliklerini artirici nitelikte Bilgisayar formator egitimleri dizenlemistir. Ancak
bu egitimlerden daha fazla verim alinmasi icin istekli dgretmenlerin yonlendiril-
mesinin daha etkili sonu¢ verecegine inaniimaktadir. Yetistirilen 6gretmenlerin aktif
gobrev yapabilecekleri okullarda goérevlendirilememelerinin de egitimlerden yeterli
verim alinmasini engelledigine inanilmaktadir. Yine baska bir sonuca gére BDE’de
ogrenci bilgisayarla basbasa birakilmaz. Bir baska deyisle 6grenci, 6gretmen ve
bilgisayar etkilesimi sézkonusudur. Ogrenciler BDE’de égretmenden yardim
alarak ilerlerler.

Onerilere gelince; BDE’de kullanilabilecek yazilimlarin dretilmesine destek
verilmelidir. Bunun igin Universitelerde 6grencilere kendi branslari ile ilgili ders
yazilimi senaryosu hazirlama ¢alismalari yaptiriilmalidir. Bakanlik bununla ilgili
birimler olugturmus ve hazirladigl ders yazilimlarini okullara dagitmistir. Ancak bu
yazihmlarin kullandiriimasi konusunda sikintilar yasanmaktadir. Okul mudrleri,
ders yazilim paketlerini, kaybolacaklari kaygisiyla yeterli diizeyde kullandirmamak-
tadirlar. Ogretmenlerin yazihmlari daha verimli kullanmalari ve onlari daha
bilimsel c¢ercevede degerlendirebilmeleri icin yazihm kullanma kilavuzlari
hazirlanmali ve 6gretmenlere ders yazilimlari ile birlikte verilmelidir. Ders
yazilimlarinin gelistirilmesi asamasinda ekip calismasi yapilmali ve ekipte
Bilgisayar uzmanlari ve konu alani uzmanlarinin yanisira program gelistirme
uzmanlari da bulundurulmahdir. Bilgisayar Destekli Egitim yalnizca ders saati
ile sinirli tutulmamali dgrencilerin ders disinda da calisma yapmasina firsat
verici nitelikte dizenlenmelidir. Glnumize baktigimizda MEB, Bilgi Teknolojisi
siniflari kurmakta ve MLO (Mifredat Laboratuvar Okullari) ile bu sorunlari blyik
Olglide asmaya calismaktadir. Gerek oOgretmenlerin yetistirilmesi gerekse
yazilimlarin  hazirlanmasi daha sistematik programlara bagl olarak
yuratdlmelidir. BDE projesinin  hangi ortadgretim sorunlarina ¢éziim
getirecegini belirlemeye yonelik calismalar yapilmalidir. BDE ile ilgili gerek
betimsel gerekse deneysel calismalar tim yurt capinda daha genis gruplarla
yinelenmelidir. Yazihmlarin hazirlanmasi ve degerlendirilmesine iliskin
olcutleri belirlemeye déniik arastirmalara hiz verilmelidir.
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OZET

Bilindigi gibi ginumizde toplumlar hizla degismektedir. Toplumlarin bu
degisimi, teknolojiyi ve iletisim alanindaki gelismeleri beraberinde getirmektedir.
Ogretim alanindaki sorunlarin ¢éziimiinde Karsilasilan zorluklari asmada, geleneksel
yaklagimlarin yetersiz kaldigi disundlirse, guniimizde en iyi yaklasim bilgi
teknolojilerinin sagladigi olanaklardan yararlanmaktir.

Teknolojinin ve bilgisayar tabanli egitim sistemlerinin hizla gelisimi gerek
universitelerde gerekse ilk ve orta dereceli egitim kurumlarinda uygulanabilecek
yepyeni ogretim tekniklerinin olusturulabilmesine olanak saglamistir.“Bilgisayar
Destekli Egitim” de teknolojinin yeni ve etkin olarak kullanilabildigi bir 6gretim
teknigi olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Bu calismada, fen bilgisi derslerinde teknolojinin gerekliligini ortaya
cikarmak, somut kanitlar elde etmek icin bilgisayarlardan yararlanmak uygun mudur
sorusunun karsiligr aranmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Bilgisayar Destekli Fen Egitimi
ABSTRACT

Societies have changed rapidly with the development in the information and
communication technology. As we think about the inefficiency of traditional
instruction to overcome the obstacles in the teaching process, one of the best
approaches is the utilization of information and communication technology.

The development of the technology and computer mediated education systems
leads to explore new teaching techniques that can be used at university, primary, and
secondary classroom settings. Computer assisted education has been gaining
acceptance as one of the technology used effectively in education systems.

In this study, the necessity of the use of technology in science education was
questioned in providing such an evidence whether the utilization of computers in
science education is a way to increase achievement.

Key Words: Science Education, Computer Assisted Education
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1.GIRIS

Hizla gelisen iletisim ve bilgisayar teknolojisi her alanda karsimiza gikmakta
ve hayatimizi kolaylastirmaktadir. Bilgi ve iletisim alanlarindaki gelismelerin cagdas
egitim duzeyini yakalayabilmek icin egitim programlariyla batlnlestirilmesi
kacinilmazdir. Egitim sistemlerinde etkin olarak kullanilan teknolojilerden birisi de
bilgisayar destekli egitimdir. Bu alanda yapilan galismalarda bilgisayar destekli
egitim geleneksel egitim yontemiyle karsilastirildiginda basarinin daha yuksek
oldugunu bulunmustur (Chang, 2002; Hacker ve Sova, 1998; Yalcinalp, Geban, ve
Ozkan, 1995). Bunun yaninda bilgisayar teknolojisi bireyin olusturacagi bilgileri
belleginde hem grafiksel hem de sembolik temsil bicimleri dahilinde depolamasina
olanak saglayarak bilgiyi yonli ve cift boyutlu olarak depolatarak hem 6grenmeyi
daha anlamli hem de bilgi depolamasini uzun vadeli kilabilir.

Bilgisayar destekli egitimin basariyr artirmanin yani sira 0grencilerde st
dizey dustinme becerilerinin gelismesini sagladigi, dolayisi ile 6grencilerin ezberden
cok kavrayarak ogrendigi gorilmistir (Renshaw ve Taylor, 2000). Ogretim
etkinliklerini gerceklestirirken teknolojiden yeterince yararlanabilecek bilgiye sahip
Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi bu baglamda &nemli rol oynamaktadir. Bu
yuzden 0&gretmen yetistiren kurumlarin programlarini bu yodnde duzenleyerek
teknolojiyi kullanabilen yetkin dgretmenlerin yetismesini saglamalidir.

2. ARASTIRMANIN ONEMI ve AMACI

Egitimciler tarafindan uygulanmaya calisilan 6gretim tekniklerinin her birinin
olumlu ve olumsuz yénleri oldugu bilinen bir gercektir. Secilecek olan bu tekniklerin
Ogretilecek konuya uyum saglamasi kuskusuz elde edecegimiz yarari en (st diizeye
cikaracaktir. Son yillarda bilgisayar teknolojisi kullanilarak gorsel ézellikleri zengin
egitim programlari yapmak ve bunlari gerekli durumlarda dgrencilerle paylasmak
mimkiin olmustur. Ogrenciler tarafindan da en gok sempatiyle yaklasilan egitim
materyalinin de bilgisayarlar oldugu dustndlirse Bilgisayar Destekli Egitim
kullanabilecegimiz en vyararh &gretim yontemlerinden biri olarak karsimiza
cikmaktadir.

Ozellikle 3 boyut igeren ve geleneksel Ggretim yontemleri ile anlatilmas
sirasinda pek cok sorunla karsilagilan konularda bilgisayar similasyonlarindan
yararlanmak 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Bu ¢alisma icin segilen “Elektrostatik ve
Elektrik Akimi” konusu da 6grencinin hayalinde canlandirmakta zorluk cektigi pek
cok fiziksel olay icerir. Bu calismanin amaci, arastirmacilar tarafindan hazirlanan
“Elektrostatik ve Elektrik Akimi” ile ilgili bilgisayar programin bu konun égretilmesi
ve basariya etkisini geleneksel dgretim yontemiyle karsilastirmaktir.

3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirma, ele alinan bir fizik konusunun égretiminde Bilgisayar Destekli
Egitimin 6grencilerin basarilarina etkisinin ne oldugunun o6lg¢tlmesi ile ilgilidir.
Bunun igin Pamukkale Universitesi Egitim Fakltesi Tlkdgretim Bolumi Fen Bilgisi
Egitimi A.B.D 6grencilerinden olusan 20 Kisilik kontrol, 22 kisilik deney grubu
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olusturulmustur. Uygulama konusu olarak temel Fizik konularindan olan
“Elektrostatik ve Elektrik Akimi” secilmistir. Ilk olarak her iki gruba 10’Ui teorik
10’U deneysel olmak tzere 20 soruluk hazirbulunusluk testi uygulanmigtir. Daha
sonra kontrol grubu olarak adlandirilan gruba geleneksel &gretim metotlari
uygulanirken, deney grubu olarak adlandirilan gruba arastirmacilar tarafindan
hazirlanan bilgisayar programi esliginde Bilgisayar Destekli Egitim verilmistir.
Uygulamadan sonra yine her iki gruba 10’u teorik 10’u deneysel olmak (izere 20
soruluk basari testi uygulanmistir. Arastirma esas olarak Bilgisayar Destekli Egitimin
Ogrenciler Uzerindeki Basarisini 6lgmek amaciyla yapildiysa da, Bilgisayar Destekli
Egitimin ele alinan konunun hangi bdlimlerde daha yararh oldugu sorusuna da cevap
aranmaya calisiimistir.

4. VERILERIN DEGERLENDIRILMESI

Verilerin analizinde 0,05 anlamlilik diizeyinde t-testi kullaniimistir. Kontrol
ve deney gruplari arasinda anlamli bir fark olabilmesi i¢cin p degerinin 0,05’den
kiiclk olmasina bakilmistir. Tablolarda N 6grenci sayisini, X aritmetik ortalamayi,
Sd standart sapmay!1 ve Df serbestlik derecesini gostermektedir.

Ogrencilerin teorik ve deneysel hazirbulunusluk diizeylerini saptamak
amaciyla yapilan sinavdan elde edilen veriler Tablo 1’de verilmistir. Kontrol ve
deney gruplarinda teorik ve deneysel hazirbulunusluk agisindan anlamli bir fark
bulunamamistir.

Tablo 1. Hazirbulunusluk Diizeylerinin Karsilagtiriimasi

Group Bagarl N X Sd Df | t-degeri | p-degeri
Kontrol Teorik 20 45,25 16,50 |40| -0,72 0,48
Deney 22 48,86 16,03

Kontrol Deneysel 20 48,75 13,66 |40 0,60 0,48
Deney 22 46,36 12,26

Ogrencilerin uygulamadan sonra teorik ve deneysel basari diizeyini saptamak
amaciyla yapilan sinavdan elde edilen veriler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2 Uygulamadan Sonra Basari Diizeylerinin Karsilastiriimasi

Group Basari N X Sd Df | t-degeri | p-degeri
Kontrol Teorik 20 63,25 765 |40| -3,17 0,003
Deney 22 70,90 7,96

Kontrol Deneysel 20 49,00 940 |40| -3,53 0,001
Deney 22 70,45 25,63

Kontrol ve deney grubu dgrencilerinin uygulamadan sonra her grup igindeki
teorik ve deneysel basari dlzeyini saptamak amaciyla yapilan sinavdan elde edilen
veriler Tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 3 Uygulamadan Sonra Gruplarin Kendi icinde Hazirbulunusluk ve Basari
Diizeylerinin Karsilastiriimasi

Group | Bagarl N X Sd Df | t-degeri | p-degeri

Kontrol | Teorik (On-test) 20 | 4525 | 16,50 |38| -4,43 0,00
Teorik (Son-test) 20 | 63,25 7,65
Deneysel (On-test) 20 | 48,75 | 13,66 |[38| -0,67 0,95
Deneysel (Son-test) | 20 | 49,00 9,40

Deney | Teorik (On-test) 22 | 48,86 | 16,03 |42| -577 0,00
Teorik (Son-test) 22 | 70,90 7,96
Deneysel (On-test) 22 | 46,36 | 12,26 |42| -3,98 0,00
Deneysel (Son-test) | 22 | 70,45 | 25,63

5. SONUCLAR

e Uygulama 6ncesi yapilan teorik ve deneysel hazirbulunusluk dizeyini belirleme

sinavinda kontrol ve deneme gruplarinin diizeyleri arasinda anlamli bir fark
gorulmemistir (t=-0,72, p>0,05; t=0.60, p>0,05)
e Uygulamadan sonra uygulanan teorik ve deneysel basari testinde deney

grubunun kontrol grubuna gére anlamh bir diizeyde basaril oldugu

gorilmektedir (t=-3,17, p<0,05; t=-3,53, p<0,05 ). Buradan bilgisayar destekli

dgretim yonteminin, fizikte teorik ve deneysel olarak basari diizeyini artirdigini

sOyleyebiliriz.

e  Gruplarin kendi icinde hazirbulunusluk ve basari diizeyleri karsilastirildiginda,

kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim ydntemi sonucunda, teorik

basarilarinda anlamli bir ylikselme gorilmistir (t=-4,43, p<0,05), fakat deneysel

basarilarinda anlamli bir fark gérilmemistir (t=-0,67, p>0,05). Buradan
geleneksel dgretim ydnteminin fizikte teorik basariyi artirdigini, deneysel

basarida ise cok fazla etkili olmadigini sdyleyebiliriz. Yine de teorik basaridaki

artis, bilgisayar destekli 6gretim ydnteminden sonra gériilen basaridan daha

yuksek degildir (t=-4,43, t=-5,77).
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OZET

Diinyamizda bilisim sektoriindeki hizli gelisim ¢ergevesinde egitim
alaninda da cesitli uygulamalar yapilmaya baslanmigtir. Bu egitim uygulamalarindan
birisi de bilgisayar destekli egitim calismalaridir. Bu degisime uygun olarak
universitemizde de bu tur bir bilgisayar destekli egitim calismasi, egitimin etkinligi
ve verimliligi acgisindan gerceklestirilmek istenmektedir. Boylece T.C. Selguk
Universitesi de, gelisen teknolojiye bagl olarak degisik bicimlerde uygulamaya
konulan yeni egitim modellerinden faydalanabilecektir. Bu arastirma ile
Universitemiz genelinde “Tarim Traktorleri” dersini alan tim 6grencilerin Universite
disinda da bu dersi tekrarlamalari amaglanmis ve animasyonlarla konunun akilda
kalici olmasi saglanmak istenmistir. Ayrica internet Uzerinden konu ile ilgili web
sitelerine ulasarak giincel bilgiler alinmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Bilgisayar Destekli Egitim, e-Egitim, Tarim
Traktorleri

GiRIiS

Insan, dogdugu andan itibaren sosyal bir cevre igerisindedir. Ancak
beraberinde getirdigi kalitimsal 6zellikler disinda higbir seye sahip degildir. ileride
sahip olacaklari ise icinde bulundugu cevre tarafindan egitim araciligi ile kendisine
kazandirilacaktir.

Egitim, "kasith olarak istendik yénde davranis degistirme sireci" olarak
tanimlanmaktadir. Rastlantilara birakilmayacak kadar 6nemli olan bu davranis
degistirme isinin hangi etkinlikler yolu ile ve nasil gergeklestirilecegi konusu bizi
dogrudan dogruya 6grenme isine ve onu saglamak igin diizenlenen 6grenme-6gretme
stirecine goturur (Alkan, 1984).

Egitim, temel olarak bir davranis degismesi etkinligidir. Bu etkinlik,
bireylerin yalnizca disariya yansiyan davraniglarini degil, bu davraniglarin ardindaki
bilgi, tutum ve becerilere iligkin zihinsel yapilarini da degistirmeyi hedefler.

Kalabalik siniflar, karsilanamayan egitim talepleri, tesis, arag-gerec
yetersizligi, firsat esitligi yonlnden dengesiz dagilhim, bireysel ihtiyaglarin
karsilanamamasi, 6grenci basarisinda verim disuklagu vb. bir ¢ok problem
geleneksel egitim sistemlerinin can ahlci  karakteristik  sorunlari  olarak
nitelendirilmektedir (Hizal, 1982).

Bilginin giicle esdeger gorildigl giniimiz bilgi toplumlarinda egitim; bilgi
teknolojilerini rahatlikla kullanan, bilgiyi Greten, siniflandiran, sunan ve paylasan
bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir. Bu nedenledir ki degisime, degisimin hiziyla
adapte olabilen, sirekli 6grenme ihtiyacinda oldugunu bilen ve 0Ogrenme
yeteneklerini gelistiren bireyler yarinlarda yasama hakkina sahip olacaklardir
(Future's Technology, 1993). Bu belirtilen durumlarin gerceklesmesi; 6grenme-
Ogretme suresi boyunca bireyin 6n plana ¢ikarilmasi, 6gretme ve 6grenmenin 6grenci
merkezli olmasi, bu slre boyunca uygulanacak tekniklerin cagdas bir angl?usla
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zamanin  gerekliliklerine  uygun  bicimde  tasarlanmasi,  uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi ile mimkiin olacaktir.

Belirtilen gereklilikleri karsilayabilecek olan egitim teknolojisi; 6gretme-
O0grenme sureclerini etkili kilarak 6grenmenin kolay, somut, zengin, anlamli,
guddleyici, tesvik edici, verimli ve kaliteli etkinliklere donustirilmesi icin insan
guc ve onun disindaki kaynaklarin amaca yonelik olarak uygulanmaya konulmasini
icermektedir (Alkan, 1995; Cilenti, 1995). Bu acidan bakildiginda egitim
teknolojisinin; ~ d8grenmenin  her  asamasinda  sorunlarin  ¢dziimlenmesi,
tasarimlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve sorunlara ¢6zim Uretilmesi igin
insan, yontem, amag ve orgiitlenmeyi iceren karmasik bir sure¢ oldugu gorilmektedir
(Thomas and Koayaskhi, 1987; akt.Yurdakul, 1996).

Egitim Teknolojisi

Egitim Teknolojisi; genelde egitime, 6zelde 6grenme durumuna egemen
olabilmek icin bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme ya da egitim
sureclerinin islevsel olarak yapisallastiriimasidir (Alkan, 1998).

Bagka bir tanima gore egitim teknolojisi; davranis bilimlerinin iletisim ve
dgrenmeyle ilgili verilerine dayali olarak egitimle ilgili ulasilabilir insan giici ve
insan glcl digl kaynaklari uygun ydntem ve tekniklerle akillica ve ustaca kullanip
sonuglan degerlendirerek bireyleri egitimin 6zel amagclarina ulastirma yollarini
inceleyen bilim dalidir (Cilenti, 1988).

Bugiinkli anlamiyla egitim teknolojisi, insanin 6grenme olgusunu tim
yonleriyle sistematik ve bilimsel olarak analiz etmek ve bunlara ¢oziimler getirmek
tzere ilgili tim 6geleri (insan gucuni, bilgiyi, yontem ve teknikleri, arag-gerecleri ve
gerekli duzenlemeleri) ise kosarak uygun tasarimlar gelistiren, uygulayan,
degerlendiren ve yoneten egitim bilimleri ile ilgili bir teknolojidir. Diger bir ifadeyle
egitim teknolojisi 6grenme-6gretme siirecleriyle ile ilgili 6zgun bir disiplindir (Alkan
ve ark., 1995).

Teknolojiler:
e Ogrenmenin niteligini artirir.
e Ogrencilerin ve ogretmenlerin hedefe ulasmak icin harcadiklari zamani
azaltir.
e Ogretmenin etkinligini artirir.
e Niteligi distrmeden egitimin maliyetini dusurar.
e Ogrenciyi ortamda etkin kilar (Akkoyunlu, 1998).

Cagdas egitim teknolojisinin egitim uygulamalari igin sagladigi

imkanlardan bazilari soyle siralanabilir (Alkan ve ark., 1995):

e  Serbesti ve inisiyatif saglama,
Secenekleri ¢cogaltma,
Bireyi grup tekelinden kurtarma,
Ogrenciye bireysel ve bagimsiz 6grenme olanagi saglama,
Birinci kaynaktan bilgi saglama,
Firsat esitsizligine ¢6ziim getirme,
Egitimde kalite saglama,
Egitim programlarinda esneklik, gesitlilik ve standartlasma saglama,
Ogrenme hizini arttirma,
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e Ogretim hizmetlerine ayni anda hem bireysellesme hem de Kitlesellesme
Ozelligi kazandirma,
e Ogrenme-6gretme siireclerinin etkililik ve verimini arttirma olanag
saglama.

Bilgisayarlarin egitimde kullaniimalariyla ilgili terimler iki farkli, ancak
birbirine bagh sekilde siniflandirilabilmektedir (Askar, 1990). Bunlar dgretim ve
Ogrenme agisindan terimlerdir.

Ogretim Acisindan Terimler:
Bilgisayar destekli ogretim
Bilgisayarla diizenlenmis 6gretim
Bilgisayara dayali dgretim

Bilgisayar Ogretimi

Ogrenme Acisindan Terimler:
Bilgisayardan 6grenme

Bilgisayar ile 6grenme

Bilgisayar hakkinda 6grenme
Bilgisayardan distinme yollarini 6grenme
Bilgisayarla 6grenmenin diizenlenmesi

Bilgisayarlarin Egitimde Kullanilmasi

Bilgiyi hizli bicimde isleme, depolama ve hizmete sunma &zelligi
bilgisayari egitimde en cok aranilan ara¢ haline getirmistir. Gergekten egitime iligkin
arastirmalarda artan 6grenci sayisina bagli olarak karmasiklasan egitim hizmetlerinin
yuritilmesinde, 6grenci rehberlik-danismanhk ¢alismalarinda ve basarinin 6l¢ilip
degerlendirilmesi etkinliklerinde insan emegi yogun bir teknoloji kullanimi
yadirganir hale gelmistir. Teknolojik kaynaklardan egitimde yogun bigimde
yararlaniimasi gerektigi genis bir kabul gérmus ve uygulamalar giderek artmistir. Bu
yuzden artik hayatin her asamasinda kullanilan bilgisayarlarin egitim alaninda da
kullaniimas! yadirganamaz (Hizal, 1989).

Egitim alaninda bilgisayarlardan yararlanma sekilleri gruplandiriimak
istenirse (Hizal, 1989);

e Egitim arastirmalarinda bilgisayar,

Egitim hizmetlerinin yonetiminde (yuritilmesinde) bilgisayar,
Olgme-degerlendirme ve rehberlik-danismanlik hizmetlerinde bilgisayar,
Bilgisayar egitiminde bilgisayar,
Ogrenme-6gretme siireclerinde bilgisayar seklinde gruplandirilabilir.

Turkiye'de bilgisayarin dgretim hizmetinde kullanilmasi ile ilgili calismalar,
ortadgretimde bilgisayarla 6gretim konusunun giindeme gelmesi ile baslamistir. 1984
yilinda tniversitelerdeki ilgili bolimlerin 6gretim lyeleri ile bakanlik yetkililerinden
olusan bir 6zel ihtisas komisyonu kurulmus ve komisyon ayni yil calismalarina
baglamistir. 1985-1986 6gretim yilinda tespit edilen bazi lise ve dengi okullarda
bilgisayar dgretimi ve bilgisayar destekli 6gretimin baslatiimasi, bu okullarda gérev
alacak Ogretmenlerin yetistirilmesi, pilot okullarda yapilan uygulama sonuglarina
gore sistemin yayginlastirilmasi konularinda tavsiye kararlari almistir (MEB Ortadg.
Bilg. Egi. iht. Kom. Raporu, 1984).

96

Copyright © IETC

|IETC



IETC - May 28-30 2003 Famagusta, T.R.N.C.

4
Bilgisayarlar Klasik egitim ara¢ ve gereclerinin yetersiz kaldigi pek ¢ok

konuda ©6nemli bir boslugu doldurmaktadir. Klasik egitim ortaminda
gerceklestirilmesi  zor veya olanaksiz olan pek c¢ok s, Dbilgisayarlarla
basarilabilmektedir (Biylkozer, 1990). Bir egitim araci olarak bilgisayarlar, gorsel-
isitsel araglarin pek ¢ogunun islevini yerine getirmekte ve iletisimi etkenlestirerek
bireysel 6grenmeyi daha kolay gercgeklestirmektedir. Son derece esnek bir yapiya
sahip olan bilgisayarlar, 6zel hazirlanmig dgretim programlan araciliyla dgretme-
dgrenme surecinde zengin bir yasanti olusturabilmektedir. Bilgisayarlar bugtnki
durumda Ogretimi buylk oranda bireysellestirerek geleneksel sinif dgretiminin
olumsuzluklarini ortadan kaldirmaktadir. Egitim programlarinin bireysellestirmeyi
yeterince gerceklestirememesi yetenekli ancak yavas 6grenen ¢ocuklarin egitimini
zorlastirmaktadir. Farkh bilgi, beceri ve tutum diizeyindeki bireylerden olusan bir
sinifta, bilgisayar araciligiyla her bireye kendi yeteneginde gelismelerine olanak
saglanmakta, cesitli beklentileri karsilanabilmektedir (Askar, 1992). Ancak siralanan
olumlu etkilerin saglanabilmesi icin 6grencilere bilgisayar okur - yazarligi
yeteneklerinin kazandiriimasi énem tasimaktadir. Bu konuda Milli Egitim Bakanligi
da; Bilgisayar destekli egitime gecmeden ve onunla birlikte égrencilerin bilgisayarla
tanismasini saglayip, gunlik hayatta ve 6gretim sireclerinde bilgisayari kullanabilir
hale getirmek amaciyla egitimin her kademesinde bilgisayar okur-yazarliginin
yayginlastiriimasi  (Tebligler Dergisi, 1995/2431) icin cesitli calismalarda
bulunmaktadir. Yapilan bitin calismalarin amaci, 6grencilerin cok kisa bir zamanda
teknolojik gelismenin Griind olan bilgisayarlarla tanismalarini saglamaktir (Tebligler
Dergisi, 1996/2458).

Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli &gretim, uygun Ozellikte ve sayida donanimin
belirlenmesi, bu egitime cevap verebilecek kapasitede &gretmen ve Ogrencilerin
yetistirilmesi, ders programlarinin paralelinde programlarin hazirlanmasi, ¢agin
gerektirdigi bilgilerle guincellestirilmesi gibi cesitli konularda uzmanhk ve caba
gerektiren oldukca pahali bir Ggretim metodudur. Buna ragmen bir cok Ulkede
oldugu gibi Ulkemizde de her gecen gun daha da fazla énem kazanmaktadir
(Hotamaroglu, 1998 ).

Bilgisayar destekli 6gretimde bilgisayar, 6gretmenle birlikte ve ondan ayri,
diger yontem-tekniklerle ve destekleyici olarak kullanilabilecek bir uygulama alani
bulabilmektedir. Bu nedenle, bilgisayar destekli 6gretim, ogretim hizmetlerinde
kullanim bigimleri arasinda en imit vaat edeni olarak gorilmektedir (Alkan, 1986).
Bilgisayar destekli dgretim bir egitsel ortam olarak, bilgisayarin 6gretme-6grenme
sreclerinde; Ogretmenin egitsel ortami hazirlamasi, 6grencilerinin yeteneklerini
tanimasi, onlarin yeteneklerine uygun bireysellestirme, yonlendirme, alistirma ve
tekrar gibi etkinlikleri gerceklestirmesi; dgretecegi konunun yapisina, belirledigi
Ogretim amaclarina gore bilgisayari degisik yer, zaman ve sekillerde kullanmasini
gerekli kilmaktadir (Keser, 1995).

Bu agidan bilgisayarlarin ilging bir ogretici ara¢ oldugu ve dogru
kullanildiginda egitimde verim artisi saglayabilecegi ileri sirllmektedir. Genelde,
Ogrenci  sayisinin  hizla cogalmasi, bilgi miktarinin artmasi ve igerigin
karmasiklasmasi, 6gretmen yetersizligi ve bireysel kabiliyet ve farkhliklarin 6nem
kazanmasi  bilgisayarlarin  egitim alaninda  &gretme-6grenme  sureglerinde
kullaniimasinin diger gerekcelerini olusturmaktadir (Alkan, 1995).
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Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlari

Bilgisayar destekli 6gretimin yararlan sdyle siralanabilir (Keser, 1988);
Anlasiimayan noktalar 6grenci tarafindan istenildigi kadar tekrar edilebilir.
Ogrenme sirasinda baskasina bagimhlik s6z konusu degildir. Her 6grenci
kendi 6grenme hizinda dgrenim saglar.

Bilgisayar destekli dgretimin uygulanmasi sirasinda 6grenci derse aktif
olarak katilmak zorundadir.

Hatalar, eksikler 6grenme sirasinda aninda goruldr ve dizeltilir.

Yanlisa karsi hosgorii vardir. Ogrencinin her zaman yemden cevaplama
sansi vardir.

Ogrencilerin derse karsi olan ilgilerini her zaman canl tutar.

Ogretmeni dersi tekrar etme, hata, 6dev diizeltme vb. islerden kurtararak
Ogrencilerle daha yakindan ilgilenebilme firsati verir.

Tehlikeli ya da pahali deney ya da calismalar bilgisayar destekli égretimde
benzetim yontemi ile kolayhkla yapilabilmektedir.

Ogretmenlerin  dersleri surasinda uyguladiklari  6gretim  yontemleri
arasindaki farkliliklar bilgisayar destekli 6gretimle en az dizeye
indirilebilir.

Ogrenciler daha kisa zamanda ve sistematik bir sekilde 6grenebilirler.
Ogrencilerin dersi izlerken gizimler, renkler, sekiller, resimler vasitasi ile
dikkat diizeyleri oldukca ytiksek tutulabilir.

Ogrenim kiigiik birimlere indirgendiginden, basan bu birimler {zerinde
sinanarak adim adim gergeklestirilir.

Bilgisayar Destekli Egitimin Sinirlihiklari

Bilgisayar destekli egitimin bir ¢ok ustlnlukleri mevcuttur. Fakat butln

Ogretim yontemlerinin oldugu gibi bunun da bazi durumlarda limitleri (sinirhliklarr)
vardir. Bunlar gesitli kaynaklarda su sekilde belirtilmistir (Keser, 1988):

Ozel donanim ve beceri gerektirmektedir.

Ogrencinin bilgisayarin éniinde uzun siire kalmasi, onun sosyal gelisimini
ve insanlarla iliskisini olumsuz olarak etkileyebilir.

Egitim yazilimlari ne kadar iyi hazirlanmis olurlarsa olsunlar eger egitim
programi ile uyumlu degillerse 0Ogretim acisindan fazla degerli
olmayabilirler.

Egitimciler bilgisayar destekli egitim konusunda gerekli bilgiye ve
deneyime sahip degildirler.

Egitimciler ile teknik elemanlar arasinda koordinasyon eksikligi vardir.
Kaliteli yazilimlar bulmak kolay degildir.

Bilgisayar destekli egitim uygulamasi pahal bir sistemdir.

Bilgisayar Destekli Ogretime Yoneltilen Elestiriler

Bilgisayarin egitimde kullanilmasi ve bilgisayar destekli &gretime

yoneltilen elestirilerin bashcalari sunlardir (Keser, 1988):

Bilgisayar teknolojisi 6grenci basarisini artirmanin sihirli bir araci degildir.
Egitimde bilgisayar kullaniminin mevcut egitim sorunlarinin hepsini
cozecegine inanmak dogru bir yaklagim degildir.
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Egitimciler ve bilgisayar donanim ve yazilim sanayiinde calisanlarin
cogu, yeni teknolojilere halkin beklentileri dogrultusunda nasil
degerlendirilmesi gerektigini yeterince bilmemektedirler.

Okullarmn, nitelikli egitim verip vermedigine bakilmaksizin, bilgisayarla
donatilmasi calismalari strdlrilmektedir.

Bilgisayarlarin egitim-6gretim etkinliklerinde kullanilmasi, insanin insanla
iletisimini yok etmekte, sadece makine insan iliskisi s6z konusu olmaktadir.
Bilgisayar yazilimlarinin sayisi sinirhidir. Ders programlan ile ders
yazihmlarinin igerigi arasinda tutarhlik saglanamamaktadir. Hazir paket
yazihmlarin kalitesi tartisma konusudur.

Bilgisayar sistemleri pahalidir, egitim sistemlerinin 6zellikle okullara boyle
pahali bir uygulamayi nasil yukleyebilecegi tartisma konusudur.
Uygulamalarla ilgili velilerin kuskulan giderilmis degildir.

Ogretimde 6gretmene gerek kalmadigi, 6gretmenin gérevini bilgisayarlarin
ustlenecegi kuskusu yaygindir.

Bilgisayar Destekli Ogretim Programlarinin Ortak Ozellikleri

Senemoglu (1997)’ na gore bilgisayar destekli 6gretim programlari su ortak

Ozelliklere sahiptirler:

Yapilandirilmis  bir egitim programini kullanirlar  (Ogretimin  sonunda
ulasilacak hedefler ve hedeflerin davranis tanimlarinin yapilmasi, 6gretme-
Ogrenme ve dlgme-degerlendirme etkinliklerinin planlanmasi gerekir.).
Ogrencinin kendi 6grenme hiziyla ilerlemesine imkan verir.

Ogrenciye aninda doniit verip pekistirme yaparak 6grencinin dgrenmelerini
kontrol etmesinin saglar.

Ogrencinin  6grenme eksik ve yanlislarini segenekli yollarla aninda
diizeltmesini saglar.

Ogrencinin program sonundaki performansini hizlica 6lgiip, 6grenciye
performansi hakkinda kisa strede bilgi verir.

Egitim icin Bilgi Teknolojinin Onemi

Askar (1991), temel becerilerin dgretimi, pekistirilmesi ve kalicihginin

saglanmasindan baslayarak problem c¢tzme, model gelistirme, kritik distinme gibi
Ust duzey hedeflerinin gercgeklestirilmesinde bilgisayarlarin tartisilmaz bir yeri
oldugunu belirtmis ve bu dzellikleri su sekilde siralamaktadir :

Bilgisayarlar, islenmis konularla ilgili alistirma ve tekrar yaptirma amaciyla
kullaniimakta, puanlamanin otomatik olarak yapilmasi ve dgrenciye eksigi
ile aninda donit vermesi, bilgi ve becerinin pekistirilmesi ve kalicihginin
saglanmasinda etkili sonuglara yol agmaktadirlar

Bilgisayarlar, 6grencinin karsisina oturup kendi dlzeyine, ilgisine, hizina ve
yoluna gore 6grenmesini saglamaktadirlar .

Bilgisayarlar, kavram ve ilkeleri sunar, ornekler verir, sorular sorar,
Ogrencinin verdigi cevaplara gore don(t verirler. Yapilan aragtirmalar bu tur
yazihmlarin, 6gretmenin anlatiminin arkasindan bir tekrar ve 9zet yapiimasi
durumundan daha etkili oldugunu gdstermektedir.

Bilgisayarlar, diyaloga dayali modellerin gelistirilmesiyle sordugu sorulara
basamak basamak cevap alir ve her basamakta 6grencinin yaptigl hatalari
diizeltmesi icin ipuclari verir ve onu ydnlendirirler. Boylece égr%inin
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hatalarini gortip onlardan kurtularak dogru cevabi bulmasi saglanir. En iyi
6grenmenin insanin kendi hatalarindan ders almasi onlari fark etmesi
oldugu disundldugiinde bilgisayarlarin  bu  &zelliginin  gdz ardi
edilemeyecek dlcude dnemli oldugunda ortaya cikar.

e Bilgisayarlar, eglendirici de olabilmektedirler. Yapilan bir arastirmada
cocuklari oyuna iten nedenleri su sekilde siralamaktadir. Basarip
basaramayacag! belli olmayan bir amacin olmasi, merak uyandirmasi,
fantezinin olmasi. Ornegin; iki arkadasin lunaparktaki oyunlar yolu ile
yuzdeleri 6grenmesi, bir bilgisayar oyununda uzayda gezerken ve savas
yaparken hesaplamalar yapmasi. Bu durumda matematik hem fantezi bir
ortamda daha zevkli bir hale gelecek, hem de d&grencinin ilgisi
yogunlasacagindan daha fazla verim alinabilecektir.

o Bilgisayarlar, 6grencilerde problem ¢6zme becerileri gelistirmektedirler. Bu
ama¢ icin bilgisayarlar iki tdrla kullaniimaktadirlar. Bunlar; kapsam
bagimh problem c¢6zme etkinlikleri ve programlama yoluyla problem
cozme. Kapsam bagimli problem ¢6zmede 6grenci, bir problem durumu ile
karsi karsiya kalmakta, problemi c¢ozmek icin ilgili verileri bilgisayar
yardimi ile bulmakta ve istedigi yardimi elde edebilmektedir. Programlama
yolu ile problem ¢6zmede Ggrenci, verilen bir problemi bir bilgisayar dili
kullanarak ¢ozmektedir.

e Bilgisayarlar, herhangi bir yazilim sayesinde, 6grencinin denencelerini
sinamasinda, grafiklerini ¢izmesinde, degiskenler arasindaki bagintilari
deneyerek kesfetmesinde etkili olabilmektedirler.

Arastirmanin Onemi

Oniimiizdeki yillarda sadece egitim kurumlarinda degil bilgisayar olan her
evde ogrenci 6grenme etkinliklerine katilacaktir. Bilgi, ¢agin gereklerine uygun
bicimde aninda bilgisayarla 6grenenlere aktarilacak, internet ortamiyla tim dinya
tlkeleri ile bilgi alig verisi yapilacaktir. Geng kusaklari bu tur ortama hazirlayacak
olan o6gretmenlerdir. Ogretmenler degisen yeni rollerini yadirgamamalardir.
Ogretmenler hizmet oéncesi ve hizmet igi kurslarla artik kaginilmaz hale gelen
bilgisayar destekli dgretim ve nasil Ogretilmesi gerektigi hakkinda bilgi sahibi
olmalidir. Ogretmenler cagin gerektirdigi diisiince ufkunu kavramalidir.

Su andaki 6gretim kurumlarimizda yapilan egitim, 6gretmen merkezli, ders
kitab1 ve yazi tahtasindan yararlanilarak kural ezberlemeye yonelik bir etkinlik
olmaktan ileri gitmemektedir. Mevcut sistemde uygulanan 6gretim yontemlerine ek
olarak gdsterim, benzetim, alistirma ve uygulama, diyalog kurma, problem ¢tzme,
egitici oyunlar, bilgi deposu, yaratici etkinlikler, test yapma gibi bilgisayar destekli
egitimin uygulama bigimlerinden yararlaniimalidir (Bayraktar, 1998).

EGIiTiM CD'Si iLE UYGULAMALI EGIiTiM SISTEMi

Bilgisayar, televizyon, internet gibi ileri teknoloji Urunleri egitim alaninda
egitimi destekleyici olarak kullanilmaktadir. Pek ¢ok egitim kurumu, mevcut 6gretim
programlarinin  kullanilabilirligini artirmak ve yeni teknolojilerin sagladig
avantajlardan yararlanmak icgin yeni alternatifler gelistirme yolunu se¢mektedir.
Gelistirilecek yeni alternatifler sayesinde daha fazla kisiye bu yeni yéntemler
kullanilarak  klasiklesmis egitim anlayisinin  diginda bir egitim verilmesi
hedeflenmektedir. Selguk Universitesi binyesinde yer alan Ziraat Miihendisligi ve
Teknik Bilimler Meslek Yiksekokulu'nun Tarim Alet ve Makineleri b(‘j!m@lnde
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8
egitimi verilen "Tarim Traktorleri” dersini desteklemek amaciyla uzaktan egitim
tabanh bir egitim projesi gerceklestirmistir (Kogak, 2001).

Gerceklestirilen  projenin  amaci  Ogrencilerin  bu ders ile ilgili
yararlanabilecekleri bir kaynak olusturmaktir. Proje kapsaminda gelistirilen egitim
CDrsi ile Ggrencilerin mekandan bagimsiz olarak bilgisayar ortaminda bu dersi
tekrarlayabilmeleri amaclanmistir.  Ayrica egitimin 6nemli unsurlarindan olan
gorerek dgrenme yontemi, yani uygulamaya yonelik konularin teorikte kalmamasi
icin bu tur konularin animasyonlarla desteklenerek konunun akilda kalici hale
gelmesi saglanmaktadir. Uygulama yapilmasi gereken derslerde uygulama imkaninin
olmamasi durumunda egiticinin ders esnasinda teorik olarak verdigi bilgiler
uygulamaya yonelik animasyonlarla takviye edilerek konularin daha anlasilir hale
gelmesi saglamaktadir.

Ayrica ders mifredatindaki bilgilerin desteklenmesi agisindan mevcut
kaynaklar digindaki materyallere ve bilgilere de dogrudan ulasiimasi saglanmaktadir.
Temel hedefimiz materyallere en hizli bigimde ulagmaktir. Bunun icin en iyi yontem
ise interneti kullanmaktir.

Egitimin egitim CD'si ile birlikte internet ile de desteklenmesi sonucunda
egitim ortami klasiklesmis egitim ortamindan g¢ikmakla birlikte esnek egitim ve
uygulamaya yo6nelik egitim halini almaktadir.

Uygulamali Egitim Sistemi Calisma Prensibi

Gelistirilen egitim CD'si bilgisayarda otomatik olarak yuklenmesiyle
birlikte anasayfa ekrana gelmektedir (Sekil 1).

Sekil 1. Internet Erisimli Egitim CD'si Ana Sayfasi
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Ana sayfa 5 bélimden olugsmaktadir:

1. icindekiler: Egitim konularinin indeks halinde verildigi ve istenilen konuya
aninda ulasiimasini saglayan bolimdidr. Programin her asamasinda bu kisima
ulasilabilmektedir. Boylece herhangi bir anda konulara ulasmak miumkiin olmaktadir.
2. Kaynaklar: Egitim materyalinin hazirlanmasinda kullanilan  kaynaklarin
bulundugu bolimdir.

3. Kapat: Programdan ¢ikmak icin kullanthr.

4. Animasyon: Egitim materyalindeki teorik konulari desteklemek amaci ile
hazirlanmis animasyonlari icerir.

5. Web: Egitim materyalindeki konulari desteklemek, konularla ilgili daha detayli
bilgi almak amaci ile internette bulunan sitelerin yer aldigi bolimdir. Buradaki
linkler kullanilarak internet Gzerinden dogrudan bilgi alinabilmektedir.

Egitim CD'si ile 0Ogrencinin bilgiye en hizli sekilde ulasabilmesi
amaglandigl icin gorsel sadelik 6n plana ¢ikariimistir. Egitim CD'sinde herhangi bir
konuda caligirken hangi sayfada oldugunuz ekranin sag alt kdsesinde
gosterilmektedir. TIstenilen sayfanin yazici ciktisi alinabilmektedir. Animasyon
baglantisi kullanilarak konu ile ilgili animasyonlara ulasilabilmektedir (Sekil 2).

Sekil 2. Egitim CD'si icerisindeki animasyonlara bir drnek

SONUC

Egitim ilk insanla birlikte baslayarak insanin hayatinin her aninda
karsilastigl bir olgudur. Yirminci yiz yilin en goze carpici 6zelliklerinden biri olan
hizli degisim ve tarim toplumundan sanayii toplumuna gegis slrecinde egitim ve
egitim sistemlerinin ¢ok blyik etkisi olmaktadir. Yirmi birinci yiz yilin ise “bilgi
toplumu” olarak ifade edilen; bilgiye ¢ok daha ¢abuk ulasan, sahip olan ve elde ettigi
bilgiyi kullanabilen toplumlarin yiz yil olacagi cesitli cevreler tarafindan sikca dile

getirilmistir.
102

Copyright © IETC

|IETC



IETC - May 28-30 2003 Famagusta, T.R.N.C.
|IETC

10

Egitim sisteminin vazgecilmez bir 6gesi olan okul, genel olarak
cevresindeki degisim ve gelisimleri takip edememis ve geride kalmistir. Bu degisim
ve gelisimlere paralel olarak ders mufredatlarini degistirmek ve yeni dersler ilave
etmek gibi uygulamalar da bu durumu engelleyememistir.

Egitim  konusunda  klasiklesmis  yOntemlerle  istenen  kaliteye
ulasilamayacaginin anlagiimasiyla yeni arayislar icine girilmis ve teknolojinin egitim
alaninda etkili bir sekilde kullaniimasina dayanan projeler gelistirilmistir. Okul
televizyonu gibi uygulamalarin yaninda Uzerinde en cok durulan, tartisilan ve
yayginlasan uygulama “bilgisayar ve internetin egitimde kullaniimas’” ya da
“bilgisayar destekli egitim” olmustur.
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Teknolojileri Egitimi BOIUmu Teknolojileri Egitimi BolUm
buket@hacettepe.edu.tr fezao@turk.net

1. Giris

Albert Bandura (1977), “bireyin olasi durumlar ile basa ¢ikabilmek igin gerekli olan eylemleri ne kadar
iyi yapabildiklerine iliskin inanclari”ni 6z-yeterlik inanci olarak tanimlamistir. Oz-yeterlik inancinin bireyin
dogru ya da yanhls etkinlikler yapma davranigini etkiledigini, ayni zamanda bireyin bir sorun ile
karsilastiginda sorunu ¢dzmek icin ne kadar caba harcayacagl ve ne kadar israrci olacaginin belirtisi
oldugunu da vurgulamaktadir. Zimmerman (1995) da benzer bir tanim yaparak, 6z yeterligin “bireyin bir isi
gerceklestirebilme, basarabilme yetenegi konusundaki yargilarini” icerdigini vurgulamistir.

Oz-yeterlik inancinin gecmis deneyimler (basari veya basarisizlik), gozleme dayali deneyimler
(bagkalarinin basari ve basarisizliklarina tanik olma), iknd sireci (aile, arkadas grubu, meslektaslar
tarafindan), duyussal deneyim (heyecan, korku vb. yogun duygular yasama) gibi faktorler tarafindan
belirlendigi belirtilmektedir (Cassidy, Eachus, 2001). Oz-yeterlik bir calisma alanini isteyerek secme, o isi
basarabilmek icin blyuk bir motivasyon hissetme, ¢aba gdsterme ve o ¢alisma tizerinde zaman harcama gibi
sonuglari dogurmaktadir. Oz-yeterlik bireyin sadece belli bir alan veya davranis grubu ile ilgilidir. Bir baska
deyisle, 6rnegin birey herhangi bir alanda 6rnegin ikinci dil 6grenme yuksek bir 6z- yeterlik inancina
sahipken, bir baska alanda drnegin futbol oynamada disuk bir 6z-yeterlik inanci gelistirmis olabilir. Ancak
Bandura (1977), bireyin bir isi basarabilme ile ilgili inancinin basaril bir yasanti sonucu yiikselmesinin, o is
ile paralel olan diger alanlardaki 6z-yeterlik inancinin yiikselmesini saglayabilecegi tizerinde durmaktadir.

Sosyal psikoloji alaninda gelistirilmis bir kavram olan 6z-yeterligin pek ¢ok alana uyarlandigi ve farkl
disiplinlerde kullanildigi gorillmektedir (Kear, 2000; O’Leary, 1985; Lev, 1997; Schunk, 1985). Ornegin
bilgisayar 6z-yeterlik inanci da bu ¢alisma alanlarindan biridir (Karsten ve Roth, 1998; Compeau ve Higgins,
1995; Hill, Smith ve Mann 1987).

Bilgisayar 0z-yeterlik inanci, “bireyin bilgisayar kullanma konusunda kendine iligskin yargisi” olarak
tanimlanmaktadir (Karsten ve Roth, 1998b, s. 62). Bu konuda yapilan ¢alismalar, bilgisayar 6z-yeterlik
inanci yiiksek olan bireylerin bilgisayara iliskin etkinliklere katilmada daha istekli olduklarini ve bu tir
calismalardan beklentilerinin daha yiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica, bu bireyler bilgisayar
konusunda her hangi bir guclikle karsilastiklarinda s6z konusu gii¢liikle bas etmeleri daha kolay olmaktadir
(Karsten ve Roth, 1998; Compeau ve Higgins, 1995; Hill, Smith ve Mann, 1987).

Bilgisayar 0z-yeterlik inancinin, bireylerin cinsiyetleri, bilgisayar kullanma deneyimleri, erigim
kosulari, kullanma sikligi vb. faktorlerle iliskili olup olmadigini arastiran calismalar yapilmistir. Ornegin,
yapilan arastirmalar bireylerin cinsiyetleri ile bilgisayar 0z-yeterlik inanclari arasinda farkli sonuglara
ulasmiglardir. Miura (1987) lisans 6grencilerine yonelik yaptigi bir arastirma sonucunda, erkek 6grencilerin
kiz 6grencilere nazaran anlamli derecede ylksek bilgisayar 6z-yeterlik inancina sahip olduklarini bulmustur.
Murphy, Coover ve Owen (1989) ise baslangi¢ diizeyindeki bilgisayar becerilerine yonelik 6z-yeterlik inang
Olgeginde erkek ile kizlar arasinda anlamli bir fark bulmaz iken, ileri dizeydeki ve ana (mainframe)

bilgisayar becerileri arasinda erkeklerin lehine anlamli bir fark bulmuslardir. Diger tarafta, Torkzadeh ve
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Koufteros (1994), baslangi¢ diizeyinde, ana bilgisayar becerilerinde ve ileri dizey bilgisayar becerilerinde
kiz ile erkekler arasinda anlamli bir fark bulmaz iken yazilim gelistirme ve yazarlik dillerine yénelik
becerilerde erkeklerin lehine anlamli bir fark bulmuslardir. Arastirma sonuclari genel olarak, baslangic
duzeyindeki bilgisayar becerilerine yonelik 6z-yeterlik inanclari arasinda kiz ve erkek bireylerde bir fark
bulmaz iken daha karmasik kullanima yonelik becerilerde erkelerin lehine anlamli bir fark bulmuglardir.

Bilgisayar 6z-yeterlik inanci ile deneyim arasindaki iliskiye bakan arastirmalar ise daha ilging sonuglari
gostermektedir. Ornegin, Torkzadeh ve Koufteros (1994) 224 lisans 6grencisine yonelik yaptiklari bir
arastirmada, 6grencilerin bilgisayar 6z-yeterlik inanclarinin aldiklari egitim boyunca anlamli olarak arttigini
bulmuslardir. Askar ve Umay (2001) Matematik 6gretmenligi programina devam eden 155 lisans
Ogrencisine yonelik yaptiklari bir arastirma sonucunda da, deneyimsizlik ve az bilgisayar kullaniminin
Ogrencilerin bilgisayara karsl 0z-yeterlik algilarinin diisik olmasina neden oldugunu belirtmislerdir. Hill,
Mann ve digerleri (1987) de 133 lisans dizeyindeki kiz 6grencilere yonelik yaptiklari bir arastirma
sonucunda, Ogrencilerin daha onceki bilgisayar deneyimleri ile bilgisayar 6z-yeterlik inanclari arasinda
anlamh ve pozitif bir iliski bulmuglardir. Ancak, olumlu deneyimlerin bireylerin bilgisayar 6z-yeterlik
inanclarini olumlu etkiledigini, olumsuz deneyimlerin ise bireyin 6z-yeterlik inanclarinda negatif bir etkiye
neden oldugunu vurgulamislardir. Dolayisiyla, bilgisayar 0z-yeterlik inanci agisindan, bireyin ge¢mis
bilgisayar deneyiminden ¢ok gecmis bilgisayar deneyiminin tipi dnemlidir diyebiliriz.

Soz konusu arastirmalardan yola cikarak, bu ¢alismada, farkh deneyimlere sahip olarak Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélumiine gelen 6grencilerin bilgisayar kullanma 6z yeterlik inanci ile
cinsiyetleri, yaslari gibi demografik ozellikleri ile mezun olduklar lise ve tercih siralari arasindaki iliski

incelenmistir.

Problem

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi 6grencilerinin bilgisayar kullanma 6z yeterlik

inanci ile demografik 6zellikleri arasindaki iliski nedir?

Alt Problemler

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik dzelliklerinin (cinsiyet, yas) dagilim bilgileri
nelerdir?
2. Arastirmaya katilan 6grencilerin mezun olduklari okul tiirti ve bolim tercih siralari dagilim
bilgileri nelerdir?
3. Bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inancina iliskin dagihm bilgileri nedir?
4. Bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanci
a) Yasagore
b) Cinsiyete gore
c) Mezun olduklari okul tiriine gére
d) Bolum tercih siralarina gore

farklilik gostermekte midir?
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2. Yontem

Arastrimada betimsel yontem kullanilmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirma grubunu Eskisehir, Hacettepe, Dokuz Eyliil, Karadeniz Teknik ve Marmara Universiteleri
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimii son sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Universite N %
Dokuz Eyliil 34 21
Eskisehir 40 25
Hacettepe 28 18
Karadeniz Teknik 35 22
Marmara 22 14
Toplam 159 | 100

Arastirmaya Kkatilan 159 6grencinin % 25’i Eskisehir, % 22’si Karadeniz Teknik, % 21’i Dokuz

Eylil, % 18’i Hacettepe ve % 14’0 de Marmara Universitesi son sinif 6grencileridir.

Veri Toplama Aragclari

Arastirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Bilgi Toplama Anketi ve Bilgisayar
Kullanma Oz-yeterlik Inanci Olcegi ile toplanmistir.

a. Bilgi Toplama Anketi

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi toplama anketinde ogrencilerin yas, cinsiyet, mezun

oldugu lise, bélum tercih siralari gibi sorular yer almistir.

b. Bilgisayar Kullanma Oz-yeterlik nanci Olgegi

Bilgisayar kullanma 6z yeterlik inanci 6lgegi arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. 32 maddelik
Olcegin guvenirligi . 95°dir.

Bilgi toplama anketi ve bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inan¢ dlgegi, farkh tiniversitelerdeki BOTE
bolumleri ile iletisim kurularak, oradaki 6gretim Gyelerine gonderilmis ve son sinif 6grencilerine

uygulanmistir.

Sinirhiliklar:

Bu arastirmada demografik ozellikler yas ve cinsiyet ile sinirlandirilmistir. Yorum zenginligi katmak
icin ise 6grencilerin mezun olduklari okul tlrt ve boltm tercih siralarina bakilmistir.
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3. Bulgular ve Yorum

Arastirmadan elde edilen veriler, yanit aranilan sorulara uygun basliklar altinda sirasiyla ele alinmis ve

yorumlanmistir.

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerinin (cinsiyet, yas) dagihm bilgileri nelerdir?

Ogrencilerin cinsiyet, yas, mezun olduklari okul tiirii ve bélim tercih siralari incelenmistir.

Ogrencilerin yasa gore dagihmi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ogrencilerin Yasa Goére Dagilimi
Yas N %
20 13 8
21 80 50
22-+ 66 42
Toplam 159 100

BOTE bélimii son sinif ogrencilerinin yasa gore dagilhmi incelendiginde % 50’sinin 21, %
42’sinin 22 yas ve iizerinde iken, % 8’inin 20 yasinda oldugu gorillmektedir. Ogrencilerin biiyik bir kismi

20 yasIn Uzerindedir.
Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2: Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilhmi
Cinsiyet N %
Kiz 51 32
Erkek 108 68
Toplam 159 100

Tablo 2°den de gériilebilecegi gibi BOTE bélimii son sinif dgrencilerinin cogunlugunu erkekler

olusturmaktadir.

2. Aragstirmaya katilan 6grencilerin mezun olduklari okul tuirii ve bélum tercih siralarina gére

dagihm bilgileri nelerdir?

Ogrencilerin mezun olduklari okul tiiriine gére dagilimi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Mezun Olduklari Okul Turiine Gére Dagihimi
Okul Tari n %
Genel Lise 43 27
Meslek Lisesi Bilgisayar Bolumu 78 49
Meslek Lisesi Diger Bélumler 38 24
Toplam 159 100

Ogrencilerin % 27’si genel liselerden, % 49°u meslek liselerinin bilgisayar boliimiinden ve %
24’01 de meslek liselerinin diger bélumlerinden mezun oldugu gorilmektedir. Meslek liselerinden mezun

olan 6grencilerin cogunlugu (% 73) olusturmasinin nedeni, bu 6grencilerin BOTE béliimlerine ek puanla

geliyor olmalarindan kaynaklanabilir.
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Ogrencilere BOTE béliimlerini kaginci sirada tercih ettikleri sorulmus, gelen yanitlar, ilk bes
sirada, 6 — 10. sirada, 11 — 15. sirada ve 16 ve daha Ust sirada tercih edenler olmak tzere siniflandirilarak

degerlendirilmis ve sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Bolim Tercih Siralarina Gére Dagilimi
Bolum Tercih Sirasi n %
1-5 27 17
6-10 76 48
11-15 33 21
16 - + 23 14
Toplam 159 100

Tablo 4 incelendiginde de goriilebilecegi gibi dgrencilerin % 48’i bélimi 6 — 10. sirada, % 21’1 bolimi
11 - 15. sirada, % 17’si 1 — 5. sirada ve % 14’0 de 16 ve daha st sirada tercih ettikleri gérilmektedir.
Bolumd ilk 10 sirada tercih edenler 6grencilerin % 65’ini olusturmaktadir. Bu veriler bize, BOTE bélimiine
gelen 6grencilerin yaklasik Ggte ikisinin, bu boltime isteyerek geldiklerini gostermektedir. Elde edilen sonug
ogretmenlik meslegi acisindan ele alindiginda da oldukga sevindirici olarak degerlendirilebilir.

2. Bilgisayar kullanma 06z- yeterlik inanci dagilimina iligkin bilgiler nedir?

Ogrencilerin bilgisayar kullanmaya iliskin 6z-yeterlik inanclarina bakilmis ve sonuglar Tablo 5°de

sunulmustur.

Tablo 5: Ogrencilerin Bilgisayar Kullanma Oz-yeterlik inanci

n Y SS

Oz-yeterlik Inanci 159 205 =3

Tablodan da gorilebilecegi gibi Ogrencilerin 6z yeterlik inanglari 4.05’dir. Bu ortalamanin
“cogunlukla= 4” ve “her zaman= 5" araligina dusmekle birlikte, “cogunlukla= 4” e daha yakindir. Bu
durum ise Ogrencilerin bilgisayar kullanmaya iliskin 6z yeterlik inanglarinin oldukca yiksek oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin son sinifa kadar olan siirede alana yonelik olarak 6grendikleri bilgiler onlarin
bilgisayar kullanmaya iliskin 6z yeterlik inanclarini olumlu yonde etkilemistir. Yapilan ¢alismalar bilgisayar
0z-yeterlik inancinin bilgisayar deneyimleri ve kullanimi ile yakindan iligkili oldugunu gostermektedir
(Askar ve Umay, 2001). BOTE bolimi 6grencilerinin yaklasik % 50’sinin (Tablo 4) zaten Meslek
Liselerinin Bilgisayar Bolumu ¢ikisli olmalari ve bilgisayar kullanma deneyimlerinin kacinilmaz olarak 4.
yilda Ust diizeyde olmasi bir baska deyisle, deneyimleri ve bilgilerinin fazla olmasi 6grencilerin bilgisayar

kullanma 06z-yeterlik inancinin yiiksek olmasini agiklamaktadir.

3. Bilgisayar kullanma 6z yeterlik inanci
a. Yasagore
b. Cinsiyete gore
c. Mezun olduklari okul ttriine gore
d. Bolum tercih siralarina gore

farkhlik géstermekte midir?
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Bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanci 6lgeginden elde edilen ortalamalarin 6grencilerin yasina
gore dagihimina ve gruplar arasindaki farkin anlamliligina bakilmis ve sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Ogrencilerin Bilgisayar Kullanma Oz-Yeterlik inanci Ortalamalarinin Yasa Gore
Dagihmi, Ortalamalar Arasindaki Farka iliskin Varyans Analizi ve Farkin Anlamliligina fliskin
Scheffe Testi Sonuglari

Scheffe
Yas n Y SS F P o = .05

22 -+ 66 4.35 42

33.51 | .000 3¢, 20 12
21 80 3.94 39

20 13 3.26 .53

Bilgisayar Kullanma Oz-
yeterlik inang Ortalamalari

Varyans analizi tablosu incelendiginde F degerinin (P=0.00<0,05) diizeyinde anlamh oldugu
gortlmektedir. Farklihgin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla Scheffe testi
yapilmistir. Buna gore; her ¢ yas grubu birbirinden farklilik géstermektedir. Scheffe testi sonuglarina gore
ogrencilerinin bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanglarinin yaslari biytdikee artis gosterdigi goralmastr.
Bu sonug, dgrencilerin yaslari ile bilgisayar kullanma deneyimlerinin paralel olarak artmasi ile agiklanabilir.
Ancak, 0z-yeterlik inanglari yasin bir artan fonksiyonu gibi goriilmesine karsin, "yas" degiskeni psikolojik
yapilarda deneyim, bilgi miktari gibi diger degiskenler ile birlestigi icin burada kesin ifade kullanilmasindan
kacinilmistir.

Bilgisayar kullanma &z-yeterlik inanci Olgeginden elde edilen ortalamalara cinsiyete gore
bakilmistir.  Kiz 6grencilerin bilgisayar kullanma 6z -yeterlik inang ortalamasi 4.03, erkek 6grencilerin
ortalamasi 4.05’dir. Ortalamalar arasi farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina t testi ile bakilmig

ve sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Bilgisayar Kullanma Oz-yeterlik
inan¢ Ortalamalari Arasindaki Farka iliskin t Testi Sonuglari

N X SS t p.
Kiz 51 4.03 .28
1.758 .085
Erkek 108 4.05 .69

P<.05

Ortalamalar arasindaki fark anlamli (P < .05) bulunmamistir. Baska bir deyisle kiz ve erkek
Ogrencilerin bilgisayar kullanma 6z yeterlik inang 6lgeginden elde ettikleri puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark yoktur. Bilgisayar kullanma 06z-yeterlik inanclari agisindan kiz ve erkek son sinif 6grencileri
arasinda bir fark c¢ikmamasi, 2003-2004 ogretim yilinda 6gretmenlige baslayacak olan bu dgrencilerin,
ogretmen olarak gelecek nesillere model olusturmalari agisindan da ¢ok dnemlidir. Ancak, Torkzadeh ve
Koufteros (1994)’un yaptigl calismada goz onune alinarak, 6lcekteki maddeler temel bilgisayar becerileri ve
Ust duzey bilgisayar becerileri (bilgisayar programlama gibi) olmak Uzere iki alt 6lgege ayrilmis ve
ogrencilerin bu iki alt 6lgekten aldiklari puan ortalamalarina gore bilgisayar 6z — yeterlik inanclari agisindan

cinsiyete gore bir farkhilik olup olmadigina bakilmis ve sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8: Ogrencilerin Cinsiyete Gére Bilgisayar Temel Becerileri ve Ust Diizey
Bilgisayar Becerileri Acisindan Oz-yeterlik inang Ortalamalari Arasindaki Farka
iliskin t Testi Sonuclari
n X ss t p.
Temel Bilgisayar Kiz 51 4.10 .38 136 094
Becerileri Erkek 108 | 421 | 49 ' '
Ust Diizey Kiz 51 3.69 43 245 016
Bilgisayar : :
Becerileri Erkek 108 | 4.20 74
P<.05

Tablo 8 incelendiginde de gorulebilecegi gibi, kiz ve erkek égrencilerin bilgisayar kullanma 6z-
yeterlik inanclari temel bilgisayar becerileri agisindan ele alindiginda bir anlamh bir farkhilik bulunmazken,
Ust duizey bilgisayar becerileri agisindan ele alindiginda erkekler lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Elde
edilen bu sonug, Murphy, Coover ve Owen (1989) ile Torkzadeh ve Koufteros (1994)’in ¢alisma sonuclari
ile benzerlik gostermektedir. Elde edilen bulgular, kiz 6grencilerin bilgisayar programlama gibi problem
cozmeyi temel alan Ust diizey becerilerde kendilerine daha az gliveniyor olabilecekleriyle agiklanabilir.

Bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanci dlgeginden elde edilen ortalamalarin mezun olduklari okul
tirune gore dagilimina ve gruplar arasindaki farkin anlamliligina bakilmig ve sonuglar Tablo 9°da
sunulmustur.

Tablo 9: Ogrencilerin Bilgisayar Kullanma Oz-Yeterlik Inanci Ortalamalarinin Mezun
Olduklari Okul Tiiriine Gére Dagilimi, Ortalamalar Arasindaki Farka lliskin Varyans Analizi
ve Farkin Anlamliligina iliskin Scheffe Testi Sonuclari

« Scheffe

g Okul n X ss F P o =.05

2c Meslek L.

5 < Bilgisayar 78 4,54 .30

< E Bolimu

b qa

IS % 27.49 .000 35251

S S

£5

§ o Genel Lise. 43 4.02 42

- ©

% k= Meslek L.

2 Diger 38 3.86 .56

= Boluimler

Varyans analizi tablosu incelendiginde F degerinin (P=0.00<0,05) diizeyinde anlaml oldugu
gortlmektedir. Farkliligin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla Scheffe testi
yapilmistir. Scheffe testi sonuclarina gore 6grencilerin  bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanci Bilgisayar
Meslek Liseleri ve Genel Liselerden mezun olan 6grencilerin lehine farklilik gostermistir.

Meslek Lisesi Bilgisayar bolumi mezunu oOgrencilerin, genel lise ve meslek lisesi diger
bolimlerden mezun 6grencilere nazaran bilgisayar kullanma 0z-yeterlik inanglarinin daha yiiksek ¢ikmasi,
bu dgrencilerin ilkdgretim sonrasi Universiteye gelmeden dnce de 4 yil boyunca bilgisayar egitimi almis
olmalari ile agiklanabilir. Aslinda bu sonug, égrencilerin bilgisayar okuryazarligi becerileri ile ilgili bilissel
ve psiko-motor giris becerileri diger okullardan mezun dgrencilere nazaran ¢ok daha fazla gelismis oldugu
gercegini vurgulamaktadir. Ancak, genel lise mezunu 06grenciler ile diger meslek lisesi 6grencilerin
bilgisayar kullanma 0z-yeterlik inanglari arasinda bir fark ¢ikmasi da ayrica dikkat cekicidir. Bu sonug,
ortabgretim kurumlarinda calismaya konu olan becerilerin hazir bulunusluk davraniglari olarak
kazandiriimadigi sayiltisi ile genel liselerden mezun olan 6grencilerin dort yillik suregte daha fazla gaba

gosterdigi ve deneyim kazandigi seklinde yorumlanabilir.
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Bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanci 6lgeginden elde edilen ortalamalarin 6grencilerin bélim
tercih siralarina gore dagilimina ve gruplar arasindaki farkin anlamhligina bakilmis ve sonuglar Tablo

10°da sunulmustur.

Tablo 10: Ogrencilerin Bilgisayar Kullanma Oz-Yeterlik inanci Ortalamalarinin Bélim
Siralarina Goére Dagihmi, Ortalamalar Arasindaki Farka iliskin Varyans Analizi ve Farkin
Anlamliligina iliskin Scheffe Testi Sonuglari
Scheffe
Tercih n Y ss F P o =.05
LB 1-5 76 | 467 |54
¢
gs 11.45 .000 40 3% 22 12
c g 6-10 27 | 414 |.40
=0
S5 =
X e
82 11-15 33 | 391 |.60
g~
ST
- @
m ‘q; 16 - + 23 3.89 |.45

Varyans analizi tablosu incelendiginde F degerinin (P=0,00<0,05) diizeyinde anlamli oldugu
gortlmektedir. Farklihgin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla Scheffe testi
yapilmistir. Scheffe testi sonuglarina gore 6grencilerin  bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanci bdlim
tercihleri ilk 10 sirada olan 6grenciler lehine farklilk gostermistir.  Bu verilerden, BOTE bolumiinii istekli
ve bilingli olarak secen dgrencilerin 4 yil boyunca bilgisayar okuryazarhgina yonelik farkl alanlarda verilen
derslerden Ust diizeyde yararlandiklari ve kendilerini gelistirdikleri sonucunu cikarabiliriz. Liseden mezun
olan dgrencilerin istedikleri bir bolime girmeleri, onlarin 4 yil boyunca aldiklari egitimden tam olarak
yararlanmalarini énemli derecede etkileyen bir gergektir. Nitekim s6z konusu sonug da, boltim tercihlerini
ilk 10 sirada yapan Ogrencilerin 6z-yeterlik inanglarinin daha ytiksek oldugunu goéstermektedir.

3. Sonug ve Oneriler

Oz-yeterlik inanci yiiksek olan bireyler bir isi basarmak igin biiyiik caba harcarlar, karsilastiklari
sorunlar karsisinda yilginhik gostermezler, kolayca vazge¢mezler basarili bir sonuc elde etmek igin israrli ve
sabirli davranirlar.

Okullarimizda hem 6grencilerin bilgisayar okuryazarligi becerilerini gelistirme gdérevini hem de diger
brans 6gretmenlerinin derslerinde bilgisayari bir 6gretim araci olarak kullamalarini tesvik etme, BDO
yonteminin kullanimini destekleme, cesitli yazarlik dillerini kullanarak 6gretmenlerin gelistirdikleri
materyalleri bilgisayar ortamina aktarma vb. gorevleri yerine getirmek izere bilgisayar 6gretmeni olarak
yetistirilen 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inancinin yiksek olmasi oldukca énemlidir.

Arastirmada da, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri bélimii son sinif 6grencilerinin bilgisayar
konusunda kendi becerilerine olan inanclarinin yiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Okul ortamlarindaki
calismalarinda s6z konusu gorevlerini yerine getirmeye calisirken pek ¢ok sorun ve engelle karsilasabilen
bilgisayar 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanclarinin genel olarak yiksek ¢ikmasi, bu engelleri asabilmek

icin caba gosterecek olmalarindan dolayi 6nemlidir.

Copyright © IETC

111

|IETC



IETC - May 28-30 2003 Famagusta, T.R.N.C.

|IETC

Ogrencilerin, bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanci 6lceginden elde edilen puan ortalamalari cinsiyete
gore incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanclari temel bilgisayar
becerileri agisindan ele alindiginda anlamli bir farklilik bulunmazken, Ust diizey bilgisayar becerileri
acisindan ele alindiginda erkekler lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Bilgisayar kullanma 0z yeterlik inanci yasa gore incelendiginde ise 6grencilerin bilgisayar kullanma
Oz-yeterlik inanglarinin yaslari buytdikece artis gosterdigi gorulmustur. Bu sonu¢ da 6grencilerin yasi
ilerledikce deneyimlerinin de artmasi ile agiklanabilmektedir.

Aragtirmanin belki de en dikkat cekici sonucu, bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanci 6lceginden elde
edilen ortalamalarin mezun olduklari okul tiiriine gore 6grencilerin Meslek Liselerinin Bilgisayar
bolimiinden ve Genel Liselerden mezun olan 6grencilerin lehine farklilk gostermis olmasidir. Ozellikle
genel lise mezunu Ggrenciler ile diger meslek lisesi 6grencilerin bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanclari
arasinda anlaml bir fark ¢ikmasi ayrica dikkat gekicidir. Bu sonug, genel liselerden mezun olan égrencilerin

dort yilhk strecte daha fazla ¢aba gosterdigi ve deneyim kazandigi seklinde yorumlanabilir.
Aragtirmanin diger bulgulari asagida 6zetlenmistir:

e Bilgisayar 6gretmeni olmak tizere BOTE béliimiinii tercih eden égrencilerin biyik bir
cogunlugunun erkek oldugu,

e BOTE boslimii son sinif 6grencilerinin bilyiik bir kismi 20 yasin {izerinde oldugu gérilmiistiir.

e Ogrencilerin gogunlugunu meslek liselerinden mezun olanlar olusturmaktadir.

e BOTE bolumini ilk 10 sirada tercih edenler gogunlugu (% 65) olusturmaktadir.

o Ogrencilerin bilgisayar kullanmaya iliskin 6z-yeterlik inanclari 4.05’dir.

e Ogrencilerin bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inanci bélim tercihleri ilk 10 sirada olan 6grenciler
lehine farklilik géstermistir.

Bu bulgular 1siginda, BOTE bolimiinde bulunan égrencilerin bilgisayar 6z-yeterlik inanclarini daha iyi

bir dlizeye getirebilmek igin asagida belirtilen éneriler getirilmistir.

> Ogrenme ortamlari, kiz 6grencileri, yazarlik dillerini kullanma, yazilim gelistirme, farkli
isletim sistemlerini kullanabilme vb. Ust diizey bilgisayar kullanimina yonelik
becerilerini gelistirmede tesvik edilecek sekilde gelistirilebilir.

> Bilgisayar becerilerine yonelik dersler, farkh okul turlerinden gelmelerinden dolay!
biligsel giris davraniglari farkli olan Meslek lisesi bilgisayar bolimi mezunu égrenciler
ile diger liselerden mezun 6grencilere farkl bir yapilandirma ile verilerek; bir bagka
deyisle, meslek liselerinin bilgisayar bolimlerinin digindan gelen dgrenciler igin
uygulama agirlikli ek calisma saatleri ve uygulama dersleri diizenlenebilir.

» Bu calismada demografik degiskenlerden biri olan "yas" degiskeni 6z-yeterlik inancinin
artan bir fonksyionu olarak ortaya ¢ikmistir. Ancak, 6z-yeterlik psikolojik bir yapiyi
temsil eden degisken oldugu igin elde edilen sonug bu haliyle genellenemez. Bu nedenle,
0z-yeterlik inancina, yas ile birlikte etki eden (tecriibe, gelisen teknolojik yapilanma vb)
diger degiskenler de arastirma modeline katilarak yeni bir calisma yapilabilir.
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» Bu c¢alismada "6z-yeterlik inanci” temel degisken olarak alinmistir. Ancak calismaya
katilan bireylerin BOTE bélimlerini tercih siralamasi goz 6niine alindiginda; tercih
siralamasindaki isteklilik ile 6z-yeterlik inanci arasinda 6nemli bir iligki oldugu
gozlemlenmistir. Bu ise, 6z-yeterlik ile tutum arasinda bir bagintinin olabilecegini
dustindurmektedir. Daha sonraki calismalarda bu iliski deneysel olarak, tutumun 6z-

yeterlik inancinin bir fonksiyonu olup olmadigi ya da etki derecesi arastirilabilir.
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Bilgisayarlar, Gorsel Tasarim ve Gorsel Ogrenme Stratejileri

Dr. ismail ipek”
Bilkent Universitesi

Giris

Gorsel 6grenmeye iligskin calismalar bir cok bilim alani, farkl ilgiler ve fonksiyonlar bakimindan cok genis bir
konu olup, bu konularla birlikte karmasik bir durum gosterirler. Bizim okullarimizda Goérsel Okuryazarlik (GO) (Visual
Literacy-VL) yaklasimi dgretim surecinde gorsel iletisim ile birlikte anlasilir. Bu nedenle gorsel elementlerin ¢ok yer
aldigi ders kitaplari bu amaclar dogrultusunda kullanilir. Herhangi bir dersin okutulmasi sirasinda bu kitaplar gorsel
ogrenme, gorsel okuryazarhk (GO) ve gorsel iletisim konulari Uzerindeki 6gretim igin kullanihir. Bu giin bile yeterince
bu konularin égretimi tzerinde yeterince ders kitabi yoktur (Moore ve Dwyer, 1994). Cunku gorsel 6grenme ¢ok genis
bir alan ve karmaslk bir disiplindir.

Ayrica bu calismada kabul edilen tanim ve ifadeler bu alanda calisan bilim adamlarinin kabul ettikleri konulari
icermektedir. Bu gorsel okuryazarlik (Visual Literacy) kavrami ve igerigi uluslararasi bir mesleki orgit olan -
Uluslararasi Gorsel Okuryazarlik Dernegi- (International Visual Literacy Association -IVLA) tarafindan tanimlanmistir.
Bu tanima gore Gorsel Okuryazarlik(GO)" bireyin gérme esnasinda sahip oldugu ve diger duyusal deneyimleri ile
gelistirilen gérme yeteneklerinin bir grubudur”. Bu gérme yeteneklerinin gelismesi normal bir insanin égrenmesi igin
temel unsurdur. Bunlar gelistirildigi zaman bireyler gorsel yollarla 6grenebilen kisiler olarak gorsel aktiviteleri, objeleri
ya da sembolleri dogal olan veya insan yapimi olarak cevrelerinde yorumlama ve ayirabilme olanagina sahip olurlar
Ayni zamanda bu yeteneklerinin yaratici kullanimi icinde insanlar digerleriyle iletisimde bulunabilirler. Bu yeteneklerin
memnuniyet verici kullanimi iginde insanlar gorsel iletisimin basarill calismalarini Kkarsilastirabilir ve ondan
hoslanabilirler (Fransecky ve Debes, 1972, s. 7).

Gorsel tasarim ve gorsel 6grenme Uzerine yapilan ¢alismalar literatiirde ¢ok farkli alanlarda yapilmaktadir. Fakat
egitim ve 0gretim slirecine girildigi zaman karsimiza tum bilim alanlarinda etkili olan bir yaklasimi gérmekteyiz. Bu
yaklagimin kavramsal anlamda gorsel okuryazarlik-GO- (Visual Literacy-VL) olarak tanimlandigini gériyoruz. Bu
nedenle insanoglunun yillardir yaptigi etkinliklerin bilimsel olarak tanimlanmasi yeni kolayliklari ve gelismeleri
beraberinde getirdigini géruyoruz. Bu katkilarin ana okullarin 6ncesinden tutun, her dlzeydeki egitim kuruluslarinda,
isletmelerde ve endstride gerceklestigi yeni gelismelerle ortaya c¢ikmaktadir. Bu nedenlerle yeni teknolojilerin
gelismesi 6zellikle bilgisayar uygulamalarinin hiz kazandigi gliniimizde, bilgisayarlara dayal gorsel tasarim ve gorsel
0grenme stratejilerini Gorsel Okuryazarlik-GO-(Visual Literacy-VL) alaninda yeniden ayrintilariyla incelemek dnemli
goriinmektedir. Kisaca gorsel okuryazarlik alaninin kapsami ve unsurlarini burada ortaya koymak, 6gretim tasarimcisi
ve teknologlari icin yapilanlarin bilimsel temelini agiklamak yoninden yasamsal olabilecektir. Clinku farkli alanlarda
calisanlar yani dgretim tasarimcisi veya 0gretim teknologu olmayanlar, teknoloji ve onun drtinlerini kullanmakta fakat
dayandiklari bilimsel temelin temel inceliklerinden yoksun kalmaktadirlar. Esas olan ¢alismalari bilimsel teori ve
uygulama boyutunda birlikte yirutebilmektir. Bu nedenlerle asagidaki konular ve kavramlar sirasiyla tartisilacaktir.

Gorsel Okuryazarlik (Visual Literacy) Alani, Tanimi ve Kapsami nedir?

Bu calismada bilgisayarlar ve yeni teknolojiler yardimi ile gorsel tasarim hakkindaki dislinceler yaninda gorsel
ogrenmeyi olanakli kilan stratejiler konu edilecektir. Bu nedenle tim bu etkinlikler gorsel tasarim ve égrenme (Visual
Literacy) kapsami icinde yer alacaktir. Gorsel Okuryazarhk (GO) alaninin kapsami, tanimi ve her calisma alanina
etkileri bilimsel sure¢ iginde tanimlanmis olacaktir. Bu amagla konu, teknoloji ve gorsel tasarim kavrami birey
bakimindan etkilesimli olarak irdelenmektedir. Bu ¢alismada asagidaki arastirma sorulari ve konular tartigilacaktir.
Bunlar;

Gorsel Okuryazarlik-GO-(Visual Literacy-VL) kavraminin, kapsami ve tanimi nedir?

Gorsel Okuryazarlik-GO-(Visual Literacy-VL) yaklasiminin kavram olarak gelisimi ve problemleri
Gorsel digunme, gorsel 6grenme ve gorsel iletisim iligkileri

Bilgisayarlar igin gorsel tasarim stratejileri ve ekran tasarimi

Elementler ve gorsel tasarim ilkeleri arasindaki farklihklar

Gorsel elementler nasil tasarlanmalidir?

Gorsel tasarim nasil degerlendirilir.

Bilgisayarlar ile gorsel 6grenme stratejileri nasil olmahidir?

NN E

Yukaridaki konulari agiklamak ve tartismak igin gorsel 6grenme ve dustinme yaklasimlari gorsel okuryazarlik
(Visual Literacy) kapsami icinde incelenmis ve gorsel 6grenme ve distinme icin stratejileri ilerleyen sayfalarda ortaya
konulmustur. Bu etkinlikler Bilgisayarla Ogretimin (BO) uzantilari olarak gelisen Web ile Ogretim (WEBO) igin
gerceklestirilmelidir. Bu siirec icinde ekran tasarimi ve Internet ile Ggretime iliskin calismalar ve 6rnekler ortaya
konulmustur. Bu ¢alismada gorsel tasarimin ilkeleri ve bilgisayar ekranina yansimalari érnekler sunularak gosterilmis
ve yeni Onerilerle ortaya konulmustur. Béylece mesaj tasarimi, bilgi tasarimi ve ekran tasarimi gibi yaklagimlarin
ilkeleri egitimsel ve 6gretimsel diizeyde agiklanmis olmaktadir. Bu etkinlikler ile gelecekte dgretimsel software ya da
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internet ortaminda WEB tasarimi yapan tasarimcilara, egitimcilere ve kullanicilara katkilar saglanmis olmaktadir.
Boylece egitimin her dizeyinde ya da farkli alanlarinda calisan 6gretim tasarimi ve teknolojisine ilgi duyan her
sektordeki calisanlara bilimsel destek kazandiriimis olacaktir.

Gorsel Okuryazarlik ve Temel Kavramlar

Bu calismalar yapilirken Ogretim Tasarimi Modelinin (OTM) materyal gelistirme siirecinde ¢gretimsel zenginligi
saglamak icin nasil kullanilmis olacagi 6nemli bir diger konudur ve oldukca yasamsal bir boyutu ifade etmektedir. Son
zamanlarda cesitli makalelerde ifade edildigi Uzere, elektronik 6grenme surecleri, e-6grenme, uzaktan dgretim tasarimi
ve teknolojiye dayali 6gretim tasarimlari icin 6gretim tasarimi model ve sistemleri daha ¢cok 6nem kazanmaktadir (van
Merriénboer ve Martens, 2002). Buradaki sirecler, Bilgisayarla Ogretim (BO) siirecinin temel yapisini, kuramini,
kavramlarini ve tasarim dayanaklarini internet ile Ggretim veya Web ile Ogretim (WEBOQ) teknigiyle giniimiize
tagimaktadir (ipek, 2001).

Gorsel Ogrenme

Gorsel Okuryazarlik (GO) icinde gorsel 6grenme soz konusu edildigi zaman Gorsel Okuryazarlik alaninin
temelleri algilama, tarihsel ve teorik bakimdan ifade edilebilir. Gorsel 6grenme sirecinde algilama teorisi, iletisim
teorileri, fizyolojik (islevbilimsel) beklentiler, goruntii ve bellek kavrami ile tarihsel gelisme temel kavramlar olarak
gosterilir (Hortin, 1994; Stern ve Robinson, 1994; Metallinos, 1994; Miller ve Burton, 1994).

Gorsel Dil

Gorsel okuryazarhik konusunun bir baska boyutunda gorsel dili goririiz. Bu basamakta gorsel okuryazarluk
yaninda algilamal estetikler ve gorsel dil énemli yer tutar (Seels, 1994; Barry, 1994) Gorsel yazarhk burada bir
kavram, bir yapisal siireg, gorsel diisinme, gorsel 6grenme ve gorsel iletisim olarak yer alir. Buna ek olarak Gestalt
ilkeleri 6rnegin sadelik, duzenlilik ve simetrik gibi nitelikler vardir. Ayrica algisal estetik ve analiz, algisal estetik ve
gorsel sanat ile filmleri bu kapsamda ele alinmaktadir.

Sozel Olmayan fletisim ve Gorsel Ogrenme

Gorsel 6grenme ve okuryazarhik kapsami iginde bir baska boyut ise s6zel olmayan iletisim durumudur. Bu kapsam
icerisinde gorsel semboller ile eylemler (vucut dillleri) ve obje dilinin kullanimi gérildr. Dilin ne oldugu tanimindan
gidersek onun isaretler ve sembollerden olusan bir yapi oldugunu anlariz. Ayrica onu yorumlayan Kisiler tarafindan
anlaminin  bilinmesi gerektigini gorlriz. Yani kelimeleri kullanmaksizin, insanlarin hatta objelerin iletigimini
tanimlamak igin sdzel olmayan dil kullaniimaktadir (Moore, 1994). Gorsel semboller icin sembolleri bir iletisim, bilgi
olusumu, agiklama, kontrol ve politik karikatirler icindeki isaretler olarak algilayabiliriz (Sewell, 1994). Eylemler ve
obje dili olarak stzel olmayan iletisim strecinde ise vucit dilini donusli (refleks) eylemler, geleneksel isaretler,
goriniim, fiziksel nitelikler, el-kol hareketleri (gestures), roller, gruplarin algilamalari, and bosluklarin genisligini
gosterebiliriz. Bunun yaninda obje dili icin ise kullanilisi, komutlar ve objeleri bir sembol olarak bu siregte
disunebiliriz (Moore, 1994).

Gorsel Distinme ve Elementler

Gorsel tasarim konusu ele alindigi ve s6z konusu oldugu zaman gorsel elementlerin tasarimi lzerine derin
distinceler olusur. Bu tasarim sireci i¢inde tasarim elementleri ile tasarim prensipleri ya da ilkelerine ¢ok dikkatle
yaklagmak gerekir. Tasarim elementleri icinde nokta, cizgi, sekil, formi bosluk, 6zyapi, 151k, renk ve hareket gibi
faktorleri belirtmek gerekir. Tasarim ilkeleri ig¢inde ise sadelik, aciklik, isik, denge, diizenlilik, organize etme, etkileme
diizeni, okunabilirlik, parcalarin yerlestirilmesi (toptan-parga), iliskilere bakis, goriis noktasi (iceriden-disaridan) ve
gorsel gerceve olusturma gibi unsurlari ele alabiliriz (Thampson, 1994).

Gorsel iletisim

Gorsel tasarim séz konusu oldugunda grafik ve onlarin iletisim yollari ayri bir 6nem kazanir. Burada grafiklerin
tasarimindan basili ve elektronik tasarim araclarina kadar uzanan bir sure¢ vardir. Grafikler iletisim araclari, gorsel
iletisimin bir formu olarak gorsel 6grenmeye katki yapar (Saunder, 1994). Bu konularin 6tesinde, goérsel ve sozel
iliskilerin olusmasi ¢ok énemlidir. Gorselligin cesitleri, gorselligin gerceklik dereceleri ve diger bazi unsurlar cok
onemlidir (Braden, 1994). Ayrica Wileman'in olusturdugu tasarim ve ¢izim siralamasi ¢ok yararli unsurlar icermektedir
(Wileman, 1993). Ozellikle bilgisayarlarin kullanimi ve gérsel 6grenme siirecinde ekran tasarimi ve gériintiiniin yapisi
(fpek, 2001, 1995a), gorintiinin anlami ve giict gibi unsurlar ¢gretim tasarimcilari ve teknologlari igin egitimsel
degiskenler olarak ortaya ¢ikmaktadir (Knuplar, 1994).

isletmelerde ve Endiistride Goérsel Ogrenme

Gorsel Okuryazarhk kapsami igerisinde ele alinmasi gereken unsurlardan bazilari sunlar olabilir. Gorsel
materyaller okullarimizin programlarinda isletmelerde ve endistride nasil kullanilir. Gorsel bilgilerin (6grenmelerin) ve
yaraticl disinmenin gerceklesmesi nasil olmalidir veya nasil olur sorularinin yaninda goérsel 6grenmelerin
degerlendirilmesi cok biiyik 6nem tasir. Bu anlamda gorsel elementlerin kullaniimasi kdlttrel, sosyal, politik ve
teknolojik beklentiler kapsaminda 6nemli bir 6gretim etkinligi olusturur. Her 6gretim strecinin verimliligi ve etkinligi
ile kahicihigini saptamak icin arastirma ve degerlendirme aktivitelerine gereksinim duyulur. Bunun igin gorsel

“Dr. ismail ipek Bilkent Universitesi isletme Fakiiltesi, 06800 Bilkent -ANKARA, TURKIYE Sayfa 2
is: (312) 290-2351, Fax: (312) 266-4958, E-mail: iipek@bilkent.edu.tr, URL: http://www.bilkent.edu.tr/ iipek

115

Copyright © IETC



IETC - May 28-30 2003 Famagusta, T.R.N.C.

|IETC

Dogu Akdeniz Universitesi Uluslararasi Egitim Teknolojileri Sempozyumu ve Fuari, Gazimagusa-KKTC, 28-30 Mayis 2003

degerlendirme igin gesitli paradigmalar ve yollar kullanihir ve gelistirilir. Bunlardan bazilari sunlardir. Kisa donemli
bellek ile gorsellesmeyi saglama, gorsel test etme, gorsel uyumluluk-uygunluk (hedefler) ve sistematik
degerlendirmedir (Dwyer, 1994). Bu kavram ve konular kisa ve 6z olarak gorsek okuryazarluk kapsami icinde yer
ahrlar. Onimiize cikan durum ise gorsel ogrenme stratejilerin yeni teknolojiler ve bilgisayarlar ile nasil
gerceklestirebilecegi sorunudur. Sonug olarak Gorsel Okuryazarlik (GO) (Visual Literacy-VL) gorsel distinme, gorsel
Ogrenme ve gorsel iletisim olarak alt basamaklar halinde tanimlanabilir (Seels, 1994).

Kavram Olarak Gorsel Okuryazarlik (GO)

GO bir kavram olarak ele alindigi zaman, 1950 ve 1960 larda televizyonun davranis ve bilgi zerinde etkilerinin
anlasiimasi tizerine egitimcilerin ilgisini cektigini goriyoruz. Gelisme streci icinde okullarda ¢cok az uygulama alani ve
etkisi olmustur. Bunun nedeni ise heniiz yeterli teorik ve politik temele oturmamis olmasidir. Clnki gorsel okuryazarlik
alaninin ilerleyisi onun agikhg! ve terminolojisine dayali olmasindan kaynaklanir. Bu nedenle tanimin yapilmaya
calisiimasi cok 6nemlidir. Gorsel 6grenmenin teorik temelleri Debes'in énciliigiinde olmustur. Tlk olarak bu kavrami
John Debes kullanmistir. Debes'e(1968) gore gorsel okuryazarlik bir ¢ok alanda bilgi, teori ve teknolojinin birlikte
akisina (olugsuna) dayahdir (sf. 963). Bu ¢alismanin dnctleri arasinda John Debes, Clarence Williams, Colin Murray
Turbanye, Rudolf Arnheim ve Robert McKim sayilabilir. Ayrica Eastman Kodak sirketinin de rolii vardir. John Debes
daha sonra Claris Willams ile birlikte Uluslararasi Goérsel Okuryazarlik Dernegini (International Visual Literacy
Association-IVLA) kurmustur. Daha sonralari Debes, Williams ve Turbayne (Rochester Universitesinde) gorsel
okuryazarlik alaninin teorik temellerinin gelismesine bigcim vermislerdir (Hortin, 1980).

Gorsel Ogrenmenin Temelleri

Gorsel 6grenmenin temellerini olusturan, dil, sanat, felsefe ve psikoloji alanlarindaki diistinceler gorsel 6grenme
siirecinde ortak noktalar meydana getirmistir. Ciinkii Ingilizce dilbilgisi kurallarinin gelistirilmesi ve izlenen yollar igin
sOzel ve gorsel okuryazarhik énemli bir alandir. Birey dilbilgisi kurallarini bilmeden anlayamaz ve konusamaz (Fries,
1952, sf. 57). Gorsel okuryazarhk alanindaki arastirmacilar icin ayni kural gegerli olabilir. Clinkii ayni kural goérsel dil
icin gecerlidir. Her ne kadar bu goruse karsi, Dondis (1973) gorsel ve sozel dil icin farklihklara isaret ederek, renkler,
bicimler ve dzyapi, farkli tonlar ve ilgili pargalarla etkilesimli iligkiler kurabildiklerini ve anlami agiklayabildikleri
belirtmektedir (sf. 20). Bunun yaninda verbal dilin gorsel dilden farkli oldugunu dikkatli bicimde isaret etmektedir.
Cunku dillerin yapisinda sistemler ve insan tarafindan olusturulan bilgileri kodlama, depolama ve ¢ézme siireci bulunur.
Diller mantiksaldir. Gorsel Okuryazarlik bu anlamda bu konularla paralellik géstermez.

Chomsky (1968) ise yukarida belirtilen bilim alanlari ile global bir dilbilgisi olusturulabilecegi ifade eder. Bu
calismanin insanin dogal entelektiel kapasitesini gdsteren global bir calisma oldugunu belirtir.  Chomsky ve
arkadaglarinin bu gorusler etrafindaki ¢alismalari kisaca gorsel okuryazarlik deneyimlerinin gorsel ve sozel dillerinin
arasinda bazi baglantilar sagladigini gostermektedir. Ornegin gorsel dili 6grenme sozel dil icinde 6grenmeye yardim
eder. Simdi asagida gorsel okuryazarlik kavraminin ve teorik temellerini siralayabiliriz. Bu model icin kisa bir dzet
yapalim.

Gorsel Okuryazarhk (Debes, Kodak, Williams Turbayne) Uzerine Katkilar.

e  Gorsel Okuryazarlik Egitimi (Training)

Gorsel Elementler

Beyin-algilama

Mnemonics (Pavio) (bellek sistemi ile gelistirme teknigi)
Gorsel dil benzetme (metafor)

Egitim, ingilizce, sanat, dilbilimi, felsefe ve psikoloji gibi disiplinler bu ¢alisma alanina katki yaparlar. Gorsel
Okuryazarlik alaninin hakkindaki teori bu alanlardan gelir. Fakat bu alanin teorik temelleri heniiz yeterince gucli ve
aclk olarak arastirma ve uygulamalarla agiklanmig degildir. Fakat dort alandaki calismalardan temel distnceler ve
gorsel okuryazarlik kavrami olusmustur. Ornegin, dilbilimi iginde bakildigi zaman sozel dilin anlaminin sozel yapi ve
elementlerle ilgili calismadan kaynaklandigini séyleyebiliriz. Bunun yaninda gorsel elementler olan renk, form, bigim
ve kompozisyon bireylerin gorsel bilginin igindeki anlami bulmalarina olanak verebilir. Boylece gorsel 6grenme ve
gorsel 6gretim icin evrensel bir dilbilimi olusur. Bu durum Chomsky'nin gorUslerini destekler.

Gorsel Dustinme

Bir baska teorik destek ise sanata iliskin olup gorsel distiinme ile olusur. Bu yaklasim Arnheim'in (1969) gorsel
diisinme hakkindaki teorisidir. Bu yaklasima gore gorsel diisiinme genis anlamiyla kesin cizgilerle ifade edilen etkilerin
yapilarinin goruntiisi olarak gorsel sekilleri gorebilme yetenegidir (sf. 315). Arnheim burada okuyuculara ciddi bir
uyarida bulunarak gorsel okuryazarlik kavramini kor bir okyanusun bir adasi gibi olusturmamalari gerektigini
belirtmistir. Cunki gdrsel okuryazarhk gorsel elementlerin bilgisi olarak dislinilen olabildigince bilgi streci gibi bir
anlami iceren gorsel disunmedir. McKim (1980) gorsel dlsinme stratejilerini gérme, hayal etme ve ¢izme
davraniglarinin etkilesimi olarak gostermistir.

Psikolojinin katkilari
Psikoloji alani icinde bakildigi zaman gorsel algilamalarin 6ne ¢iktigini goriiriiz. Burada farkli biligsel bicemler ve
dgrenme yolleri teknikleri ile beynin yapisi ve fonksiyonlari s6z konusu olur. Her birey farkli algilama bigimlerine
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sahiptir. Etlilesimli algilama ve iletisim modelleri gorsel 6grenmeye farkli bicimlerde birey yontnden farkh katkilarda
bulunurlar. G6z hareketleri ¢alismalari bu noktada énemlidir. Sag ve sol beynin yapilari farkli 6grenmelere neden
olabilir. Bu durumda gdrsel d6grenme ve disinmeye iliskin bilgisayar ekranlari ve ve WEB tasarimlari ¢ok itina ile
diizenlenmelidir (fpek, 2001, 1995a).

Felsefi Destek

Bir baska destek ise felsefi boyutta gerceklesen ve ortaya konulan teorik ilgidir. Burada Orneklerden ve
benzemelerden (metafor-analoji) 6grenme sirecinde nasil yararlanilacagl konusu 6nem tasir. Turbanye (1970) ise sozel
dil ve gorsel dil arasindaki benzetmeden yola ¢ikarak gorsel 6grenme hareketi ve onun teorik temellerinin etkilerine
bakmistir.Ona gore gorsel dil dil gorsel okuyazarlik alanina katki yoniinde benzetme icin ilk adim olarak kabul
edilmistir. Eastman Kodak sirketi ise sagladigl arastirma ve ticari destek ile alanin gelismesine katki yapmistir. Ayrica
bir baska ¢alismada GO igin Platon'un gdrsel farkinda olmaya iliskin verilen dizeylere deginilmistir. Bunlar gélge,
refleksiyonlar ve nesnelerin kendileri. Buradan Platon'un GO (Visual Literacy) tanimini yaptigi ileri surilmistir. Oysa
bu yaklasim Herodot'a (MO 484) kadar gider. Kisaca sanat driinlerinin incelenmesi yaninda gérsel okuryazarlik
kavraminin bir beceri olarak 2500 yil kadar eski ve yeni bir terim olarak 30 yil kadar yeni oldugunu belirtebiliriz
(Velders, 2000). Kisaca GO'nun u¢ temel yetenegini sdyle isaret edebiliriz.

e  Gorsel sembollerin ve sentakslarin (syntax) okunmasi ve yorumlanmasi,

e  Gorsel iletilerin (mesajlarin) yazilmasi ve kompozisyonu,

e  Gorsel iletisimi gerceklestirmenin degerlendirilmesidir ( Fransecky ve Debes, 1970).
Yukarida konu edilen alanlarin gorsel 6grenme, diistinme ve iletisim bakimindan iliskileri sekil 1 de verilmistir.

GORSEL OKURYAZARLIK (GO)
(Debes. Kodak. Williams, Turbanve)

GO Egitimi, Gorsel siralama (Debes)
G0z 6nune getirme, Sag ve sol beyin

Gorsel elementler, Evrensel gorsel dil o
Evrensel dil (Chomsky), Sézel yapi (Fries) Dil Bilimi

\ Beyin-disunce ve algilama / Psikoloji

(Pavio) Sembol
sistemleri (salomon),
Gorsel dustinme
(Arnheim

Sanat

Gorsel dil
analojisi -
Turbanyne
Felsefe

Sekil 1 Gorsel Okuryazarlik alaninin teorik temelleri modeli

Gorsel Dusiinme, Gorsel Ogrenme ve Gorsel iletisim iligkileri

Gorsel okuryazarlik kavrami bir yapi ve veya kavram olarak ele alinabilir (Seels, 1994). Aslinda bu kavramin
tanimi yeterince yapilamamis olmakla birlikte farkli tanimlamalara neden olmaktadir. Yeterince yapiimamis olan
arastirma konulari arastirmacilari beklemektedir. Giiniimiizde Biz bilgisayarla Ogretim igin ekran tasarimindan s6z
ettigimizde 6gretim tasarimcilari olarak ekran tasariminin teknik tasarimi ve ekran tasarimi elementlerinin okunabilir
olusuna cok dikkat etmemiz gerekir. Yani gorsel tasarim hakkindaki dustince ve yorumlar ¢ok dikkatli olarak yapilmali
ve ele alinmahidir. Bilgisayar ekran tasarimi iki kisim halinde gosterilebilir. Bunlar ekran tasarimi ve ekranda yazilarin
tasarimidir (Galitz, 1989; Grabinger ve Amedo, 1985; 1988; Grabinger, 1989; Hannafin ve Hooper, 1989; ipek, 1995a,
1995hb, 2001; Price, 1991; Ross, Morrison ve O'Dell, 1989). Bilgisayar ekranlarinin gésterimi icin gorsel tasarim ¢ok
onemlidir. Bu kapsamda acgiklik (clarity) kavrami ile uygun deneyim ve yeterli bilgiler ile izleyenler igin gorsel
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elementin anlaminin isaret edilmesi anlasilir. Gorsel materyaller ¢ok acik, kolayca yorumlanan ve isaret edilebilir
olmalidir. Bir baska 6zellik ise gorsel elementin kompozisyonu dzerinde odaklanmadir (unity). Bir baska nitelik ise
yaraticihik ve hayal edebilmedir (imagination). Bdylece bu nitelik goérsel elementlerin ilging gériinmesine ve ¢ok
kolayca hatirlanabilmesine olanak verir (ipek, 1999; Wileman, 1993).

Gorsel tasarim Uzerindeki ilkelerin yanisira okuryazarlik (literacy) bir kavram olarakokuma ve sozel bilgilerin
yazilmasi olarak anlasilir. Bu gin biz ise gorsel okuryazarligi 6grenilen yetenekleri acgiklama, gorsel mesajlari
yorumlama ve gorsel durumlar yapabilmek i¢in kullaniriz (Heinich ve ark, 1996). Diger taraftan GO &gretim sireci
icinde gorsel distinme, gorsel 6grenme ve gorsel iletisimi kaynastiran bir role sahiptir (Seels, 1994). Bu iliskiler agi kip
biciminde dstinulebilir. Alanlar icindeki iliskilerde streklilik gosterir. Clinkii GO'nun yorumlama ve kaynastirma
Ozelligi vardir ve bu tasarimcilar tarafindan unutulmamalidir.

Bilgisayarlar igcin Gorsel Tasarim Stratejileri ve Ekran Tasarimi

Bilgisayar ekranlarinin veya WEB sayfalari icin internet (zerinde tasarimlar farkliliklar gostermekle birlikte
kuramsal yakinlik ve benzerlikler gosterirler. Bilgisayar ekranlarinin hem ekran tasarimi hem de ekrandaki yazi ve sekil
yogunlugu bakimindan iki temel noktada ele alindigini belirtmistik. Ekranlarin tasarimi 6grenme siirecinde dogru
bilginin okunmasi, algilanmasi, yorumlanmasi ve kullaniminin kolayligi yénlerinden yasamsal bir dnem tasir. Bilgilerin
sunulmasinda yazilarin, sekillerin veya grafiklerin gosterimi icin gok farkli pencere bigemleri (stilleri) vardir (ipek,
2001). Bu penceler bilginin sunumu igin uygun olacak bicimde ve 0Ogrencilerin diizeyine uygun olarak secilmis
olmalidir. Ekranlarin tasarimi ve planlanmasi yeterli dizeyde Ogretici olmal, cimle ve paragraflar yeterince yer
almalidir. Bu nedenle ekran formati ve ekranin diizeni ¢ok 6nemlidir. Grafik ve sekillerin kullaniimasinda kullanimi
kolay ve anlasilir sekillere yer verilmeli fazla ayrintilarla okunabilirlik ve sadelik yok edilmemelidir.

Ayni kurallar WEB tasarimi siirecinde 6gretim tasariminini gergeklestirmek icin 6énemli etkenlerdir. Bilgisayarla
Ogretim (BO) ve Ogretim Tasarimi (OT) siireclerinde ilgili 6rneklerden yararlanmak olasidir (ipek, 2001). Bu érnekler
software (BO programi) ve WEB tasarimi igin etkin 6gretim tasarimini verimli kilmak amaciyla kullanilabilir. Tasarim
ve dgrenme stratejileri bakimindan baktigimizda Ozel Ogretici Program (OOP) (Tutorials) igin gorsel tasarimin yeterli
miktarda bilgi 0gretmesi, isaret etmesi ve uygun tekniklerle yapilmasi gerekir. Bunun yaninda verilen donitler ve
testlerin tasarimi icin ayni yollar kullanilmahdir. Kisaca agiklik, sadelik ve vyaraticilik esas alinmahdir. Gorsel
elementlerin gerceklik dulzeyleri iyi saptanarak ortaya konulmalidir. Ekran tasarimin 6gretimsel, teknolojik ve
psikolojik nitelikleri esas alinmalidir.

Elementler ve Gorsel Tasarim ilkeleri Arasindaki Farkliliklar
Tasarim elementi olarak ilk 6nce nokta isaretini belirtebiliriz. Nokta bir yeri isaret eder ne boyu ne kalinhigi vardir.
Sekiller cok fazla miktardaki noktalarin bir araya gelmesi ile gorintr kilinir. Bu durum goériintinin netligi ile ilgilidir.
Bir baska tasarim elementi ise cizgidir. Cizgi birden fazla noktanin ardigik olrak siralanmasidir ve noktalardan olusur.
Cizgiler bir gorsel elementin parcalarini veya gruplarini ayirir. Kalin veya ince gizgiler tasarimda kullanilabilir.
Genellikle kalin cizgiler ince cizgilerden daha gugli gorunidr. Sekiller gizgilerin basladigl noktaya ulasmasi ile olusur.
Bunlarin genisligi ve uzunlugu vardir. Ayrica sekillerin bir ti¢lincti boyutu bulunur. Yani derinligidir. Bu onlarin formu
olarak tanimlanir. Gorsel elementlerin bir baska niteligi bir bosluk olusturmasidir. Burada pozitif ve negatif bosluktan
s0z edebiliriz Negatif bosluk gorsel elementin arkasi ya da gecmisidir. Bir elementin yapisi veya dokunulabilir olmasi
durumu vardir. Bu nitelik nesneleri goriinir kilar boylece cismin yumusakhg, sertligi, agir veya hafifligi ortaya cikar.
Bu niteliklerin yanisira 151k durumu, renk ve hareketlilik gibi elementler tasarimda kullanihir. Gorsel tasarim ilkeleri
arasinda sadelik, aciklik, denge saglama, dizen, organizasyon, okunabilirlik, parcalarin yerlestirilmesi (unity),

perspektif ve cerceve olusturma gibi ilkeleri gosterebiliriz (Thompson, 1994; Wilemen, 1993).

Gorsel Elementlerin Tasarimi

Ogretmenler, égretim tasarimcilari ve diger tasarimeilar tasarim siirecine baslamadan dnce bazi kararlara varmalari

gerekir. Bu tasarimlar sozel ya da gorsel tasarimlar olabilir. Bunun i¢in uzmanlar amaglarina uygun olarak;
o  Elementleri secerek sozel ya da gorsel elementlerle gorsel tasarima karar verirler.
e Tkinci adimda bir yapi ya da modeli gérsel sunum icin saptamalari gerekir.
e Uciincii adimda ise bireysel elementlerin model iginde diizenlenmesidir.

Sonug olarak, tasarimci en son kararlarini amacina uygun bigimde gdzden gecirerek yeniden dizeltmeler yapabilir.
Elementlerin tasariminda ve kullaniminda resimler (fotograflar-gizimler), grafikler ve sozel semboller kullanilir.Bu
semboller gerceklik dizeyleri yonlnden cok gercek olmaktan (realistic) soyut olmaya (abstract) dogru bir streklilik
gosterirler. Yani gorsel elementler analojik ve organizasyonel bir durum sergilerler. Bir baska boyut ise sozel elementler
olarak tasarimda etkin olmalaridir. Bunu elementlerin ilgingligi, yapisi-bigimi ve etkilesim dizeyleri izler (Wileman,
1993).

Gorsel Tasarim Nasil Degerlendirilir?
Gorsel tasarimin niteligi gorsel bilginin acgikhg (clarity), sadeligi bitinlugl (unity) ve hayal gict bakimindan
(imagination) tasidigl olgltlerine gore degerlendirilebilir. Bunun icin kelime ve goriintulerin buyiklugl, yeterli koyu
yaziliglar, zithklari, uygunlugu ve gorsel araglar icin uygunlugu, kullanici bakimindan cekiciligi gibi sorular acikligini
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ortaya koyabilir. Gorsel materyalin bltlnlugl icin gorsel elementlerin tasarimini, mesajin ekranda sunumu, resimlerin
dizeni, dikkat ¢ekme ve kompozisyonunun Ogretime etkisi konusundaki sorular sorularak degerlendirilir. Son
basamakta ise hayal giicii ve kuruntular 6grencinin bilgi ve ilgilerini ortaya koyma bakimindan degerlendirilir. Burada
dgrencinin dikkatini gekme, gorsel bigemler, dikkatin devamini stirdirme ve hatirlama gicune iliskin sorularla gorsel
materyaller test edilir ve degerlendirilir. Tim bu etkinliklerin 6tesinde sistematik degerlendirme programi igin
gelistirilen sorular etkilice kullanilabilir (Dwyer, 1972, sf. 3-10; 1978, sf.37-39).

Bilgisayarlar ile Gérsel Ogrenme Stratejileri Nasil Olmalidir?

Gorsel sunularin etkililigi elektronik olarak Uretilen Grlinlere ya da basili yayin olan materyallere gére farklilik
gosterir. Genel olarak elektronik olarak tretilen gorsel materyaller icin basili gorsel materyellerden farkli tasarim
yaklagimina gerek duyulur. Bu stire¢ iginde goriintiniin yapisi, goriintiiniin anlami ve gorintiiniin giicl gibi yaklagimlar
Onemlidir. Bu yapi kaliteli ekran tasariminin temel elementlerini icerir. Bu elementler verilmesi diisuniilen mesajin
yorumlanmasi icin 6grencinin yetenegini artirir. Bilgisayarlar yardimiyla gorsel 6grenme siirecinde etkili temel unsurlar
sunlardir (Knupfer, 1994).

e Yapisal durum: kaliteli ve iyi ekran tasariminin temel elementlerini igerir.
e Anlam : Ogrencinin algilamasi ve yorumunu igerir
e  Gug: Mesajin kabul edilmesi ya da duygusal olarak gerceklesmesi durumudur.

Gorinti bazi bdlimleri ve bunlarin karigimini icerir. Bunlar yazili metinler, grafik, renkler, animasyon ve
multimedia'nin etkileridir. Bu 6zellikler etkili ve dgretici ekran tasariminin ve WEB tasariminin temel 6geleridir. Ayrica
gorintulerin veya gorsel elementlerin anlamlarinin anlasiimasi ve goérsel elementlerden 6grenme etkinligi bu etkenler
yardimiyla gercgeklesir. Bu nedenle bu elementlerin 6gretim tasariminda bu temel tc 6genin rolu blyuktir. Boylece
gorsel 6grenme, gorsel diisinme ve gorsel iletisim icin 6grenme etkinligi devam eder. Gorsel 6grenme stratejileri hem
bilgisayar destekli hem de basili materyaller icin énemli olup, gorsel dlsiinme ve iletisim teorileri ile aragtirmalarina
dayali olmalidir. Bireyin iletisim olanagi, algilama gicd, beyinsel yapi (sag-sol beyin) ve bilissel bicemler ile bilissel
0grenme yollari gorsel 6grenme siirecini etkiler. Bu yondeki dgrenci niteliklerinin bilinmesi gerekir.

Sonuglar ve Oneriler

Gorsel Okuryazarlik (GO) genel olarak cok kisa bir terminoloji tarihine sahip olmakla birlikte cok 6ncesine
dayanan tarihsel bir gegmise sahiptir. Bu yaklasim halen tartismal olup, 6zellikle son 40 yildir GO kavrami ve alani
egitim ve dgretim strecleri icinde agirhgini hissettirmistir. Kapsadigi ve kullanildigi alanlar ¢ok gesitli olup her sektor
icinde GO ilkeleri ve uriinlerinden yararlanilmaktadir. Bu calismalarin her alandaki arastirma ¢alismalarina her sektor
icin daha cok gereksinim duyuldugu belirtmesi bakimindan 6nemi blyuktir. Debes ile baslayan bilimsel ¢alismalar
guniimizde ardnlerini vermistir. Calisma alani egitim teorileri, teknolojik gelismeler ve sanatsal aktivitelerle
blytimektedir. Bunun sonucu olarak GO kavrami ve etkileri her alanda hizla artmaktadir.

GO kavrami ve galismalari her seyden dnce gorsel disiinme, gorsel 6grenme ve gorsel iletisim olmak Uzere (g
temel bolim altinda incelenmektedir. Bu alanlar arasinda siki bir isbirligi bulunmaktadir. Bu alanlar icindeki
calismalari degisik bilim alanlari etkilemektedir. Bunlar psikolojik etkiler, felsefi etkiler, sanatsal etkiler ve egitim-
Ogretimsel etkiler olarak sinflandirihir. Kib seklinde algilanan bir yaklagim ile gorsel dégrenme, gorsel disiinme ve
gorsel iletisim ile Gorsel Okuryazarlik (GO) (Visual Literacy) kavrami ve alani olusmaktadir. Gorsel okuryazarligin
bélumleri bireyi veya birey ve baskalarini icine alan bir etkilesim ve birlesme halinde gosterilebilir. Kisaca goérsel
dustinme, gorsel 6grenme ve gorsel iletisim G¢ 6nemli bolum olarak etkilesim ve bitiinlesme 6zelliklerine sahiptirler.
Yani bunlar arasinda birlikte veya ayri ikili grup olacak bigimde etkilesimler bulunur.

Gorsel semboller, elementler ve algilamalar bireylerin 6gretim sireclerinde, kilturlenme etkinliklerinde yeni
kazanimlarin ve yaraticiliklarin olusmasina katki yaparlar. Mesaj tasarimi, ekran tasarimi, bilginin tasarimi goérsel
dgrenme igin énemli ozellikler gosterirler. Ogretim tasarimi ve teknolojisi alanlarinda mesaj tasarimi ve gretimin
analizinde psikolojik, teknolojik ve ogretimsel temeller nitelikli gorsel materyallerin Uretilmesine ve tasarlanmasina
bltyk katkilar saglarlar. Bu nitelikler ekran tasarimi ve software tasarimi icin énemli niteliklerdir. Boylece kaliteli
WEB tasarimlari, BOP tasarimi ile internet aglari lizerindeki tasarimlarda bu niteliklere gok dikkat etmek gerekir.
Okullarimizin siniflari igin materyal gelistirme stirecinde gdrsel 6grenme ilkelerinin dikkate alinmasi gerekir. Bu ekran
tasarimlari icin yapilarin, anlamlarin ve bu mesajlarin ¢ok 6nemi vardir. Bunlar etkili ve kalici gorsel 6grenme
stratejilerinin olugsmasini kolaylastirir.

Sonug olarak gorsel elementlerin, sembollerin ve ekran tasarimlarinin nitelikleri ve 6gretim strecinde etkili
kullanthyor olmalari 6grenmeyi kolaylastirir. Boylece gorsel distinme, gorsel dgrenme ve gorsel iletisimler basarili
olur. Kisaca Gorsel Okuryazarlik (GO) (Visual Literacy) strekliligi icten disa uzanan surekli bir ¢izgi halinde, igte
olusan gdrsel distinme yaninda ortada gorsel 6grenme devam ederek ve disariya dogru meydana gelen gorsel iletisimle
iki yonde uzanan bir sureklilik bigimindedir. Yani GO sureklilik ¢zelligine sahiptir. Tum bu niteliklerin 6gretim
stirecinde her tirlt tasarimlar yapilirken, okullarda, isletmelerde ve endistride birey bakimindan ¢ok dikkate alinmasi
gerekmektedir. Ogretim materyalleri tasariminda bu bilimsel yaklasimlarin her zaman farkinda olmak yararhdir.
Yapilacak gorsel degerlendirmeler icin uygun degerlendirme élcttleri kullaniimalidir.
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BILGISAYARLARIN OGRETIM ALANINDA KULLANIMINA iLiSKiN

OGRETMEN YETERLILIKLERI

Hiseyin KOCASARAC
Bilgisayar Formator Ogretmeni
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali Yiksek Lisans Tez Ogrencisi
E-mail : huseyinkocasarac@hotmail.com

GiRiS
Bu bolim; problem durumu, arastirmanin amaci, énemi, sayithilari, sinirliliklari,
tanimlari ve ilgili arastirmalar alt béltimlerinden olusmaktadir.

Problem Durumu

Egitim, yasamimizin her alaninda, sanayide, orduda, ticarette, tipta, psikolojide ve
oOteki bilim dallarinin timunde yer almaktadir. Egitim, hem beceri kazandirilan hem
de bilgi aktarilan bir surectir ve bu sirecte bilginin dagitimi temel olmaktadir. Bu
nedenle, bilgiyi etkileyen her teknolojiye egitim kapisini agmak zorundadir. Genelde
bilgi teknolojileri, 6zelde de bilgisayarlar, gretme-6grenme siirecinde yardimci arag
olarak islev gérmektedir.

Bilgi teknolojileri  egitimde "Ogretim teknolojisi" olarak adlandirilip
kullaniimaktadir. Bu teknolojiler bilingli kullaniimasi durumunda egitimin etkililigini
artirmaktadir. Bu nedenle, Ogretme-6grenme sirecinde kullanmak amaciyla bu
teknolojileri secerken dzenli olmaliyiz (Tandogan; Akkoyunlu;1998).

Ogretmenler, bilgiye sahip grencileri, eksik bilgiye sahip ogrencilerden daha
degerli olduklarini hissettirirler.Eksik bilgiye sahip olan ogrenciler bilgisayarla
Ogretim de ogretmen kontrolinde veya kendi 6grenme hizlarina gére adim adim
ilerlerler. Ogrenci bilgiyi kendisi kesfeder. Bir 6gretmenin dedigi gibi; cocuklarim
benim burada bilgisayari kullanmayi bildigim ile ilgilenirler, 6te yandan ben
disundugim bilginin yiksek tepesinde degilim, Bu da benim guvenirliligimi o
noktada firlatir (Wexler 2000:33-43).

Bilgisayarin Ogretimde Kullaniimasi

Dogan (1999:120)'a gore, yeni teknolojilerle yapilan 6gretimde, egitim ortaminin
cesitli 6grenme gruplari ile iletisim kurma, is birligi yapma ve ortak calisma
olanagini saglamasi ¢ok 6nemlidir. Ogrenme gruplari belirli problem, érnek olay ve
projelerde takim halinde calisarak 6grenmelerini pekistirebilmektedirler. Ogrenciler
ayni veri tabanini kullanarak gelistirdikleri kavram, model ve uygulamalari birbiriyle,
uzmanlarla paylasabilmeli ve yeni gorsler gelistirebilmelidirler.

Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)
Ogretim_de bilgisayar kullanimi ile ilgili en ¢ok sozi edilen terim “Bilgisayar
Destekli Ogretim”dir. BDO’de bilgisayar, bir dersin (matematik, fizik, kimya, tarih,
cografya vb.) ogretiminde bir aragc olarak kullaniimaktadir. Ogretim amacli ders
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yazihmlarini kullanan 6grenciler, bilgisayar basinda kendi hizlari ve yetenekleri
dogrultusunda konuyu dgrenmektedirler. Bilgisayar destekli 6gretimde, herhangi bir
derste bir konu, 6nceden hazirlanmis olan yazilimlarla dgretilir (Tandogan ve
Akkoyunlu,1998:41).

Bilgisayar destekli dgretim, 0gretmenlere Ogrencileri egitirken bir ¢ok yoénden
yardimci olur; Yeni materyalleri, konulari tanitir, dersleri 6gretir, yeni beceriler
kazanmalarina izin verir, kazanilan becerileri test eder, tekrarini saglar ve gerekli
oldugunda yeniden hatirlatmay! saglar. Bilgisayar herhangi bir konuyu zorluk
derecesine gore en basitten en zora kadar dgretebilir. Konunun miktari, karmasikligi
ve detaylarin derecesi Ogrencilerin seviyesine gore bireysel olarak yararlanabilir
(Bitter 1989:12-15).

Bilgisayar Destekli Ogretimin Basariya Ulasmasini Etkileyen Faktorler
BDO siirecini etkileyen ya da etkiledigi diisiiniilen degiskenleri; ogrenci
motivasyonu, yenilik, etkilesim, bireysel 6grenme farkliliklar, ders yaziliminin turd,
kapsami ve niteligi, 6gretmenin bilgisayar destekli 6gretimi algilama bigimi, tutumu,
beklentisi ve degisen roli, ders yazilimin egitim programlariyla butiinlesmesi,
bilgisayar destekli 6gretim uygulamasinin okul icinde yiritilme bicimi seklindedir.
BDO'in basariya ulasmasinda énemli olan faktorleri soyle siralanabilir:
1. Yazihm,
2. Donanim
3. Ogretmen Yetistirme
Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacagi iizere BDO'in basarisinda 6nemli olan
bircok degisik faktdor bulunmaktadir. Ancak bilgisayar destekli Ogretim
uygulamalarinin basariya ulagsmasinda en énemli faktorler sirasiyla; yazilim (segim,
gelistirme-degerlendirme) donanim ve bilgisayar destekli 6gretim igin Ogretmen
yetistirmedir (Usun 2000a:58).

Bilgisayar Destekli Ogretim Ve Ogretmen

Bilgisayar Destekli Ogretim icin Ogretmen Yetistirme

Bilgisayar destekli dgretim uygulamalarinin basarisi uygulamalarin yrdticisu
durumunda bulunan 6gretmenlerin yetistirilmesi ve bilgisayar destekli 6gretimde
iliskin hazirlik, tutum, beklenti, goriis ve Onerileriyle oldukca yakindan ilgilidir.
Ogretmenlerin  kazanmalari gereken beceri, bilgisayarin nasil calistigi, neleri
yapabildigi, nasil programlandigi gibi konulardan ¢ok, 6gretmenin kendi bransindaki
programlardan hangisinin, hangi konularda yeterli oldugu, dgrencilere ne saglayacagi
gibi konularda yogunlagmaktadir. Bilgisayarin sinif ortaminda kullaniimasiyla
ogretmenin rolii de degismistir. Ogretmen. Artik her seyi bilmek zorunda olan sihirli
bir kisiden cok, yol gosterici, rehber gérevini Gstlenmistir. Ayrica bilgisayarlarin
egitim slirecine girmesi sonugunda “0grenme”nin igerigi de degismistir. Tablo 1de
"ginumuzdeki" ve "gelecekteki" Ogrenme bicimleri karsilastirmali bir bicimde
incelenmektedir.
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Sekil 1:Glndmiizdeki ve Gelecekteki Ogrenme Bigimleri
GUNUMUZDEKI OGRENME GELECEKTEKI OGRENME

Ogretmen yol gosterir, dgrenci diisindir,

Ogretmen sunar, 6grenci dinler. .
karar verir ve yapar.

Birlikte caligmak Ogrenmeyi ve problem

Birlikte calismak onaylanmaz. cozmeyi kolaylastirr.

Her disiplin (ders) kendi basina|Butunt 6grenme amaciyla disiplinler arasi
ogretilir. yaklagim kullanilir.

Ogrenme kanit merkezlidir. Ogrenme problem ¢6zme merkezlidir.

Ogretmen, en iyi ve en guvenilir bilgi Ogrenme igin bircok kaynak vardr.

kaynagidir.
Yazih  kaynaklar baglica iletisim|Gorlsler, cesitli medya kaynaklarindan
aracidir. yararlanilarak desteklenir.

Degerlendirme, her &grencinin problem
Degerlendirme, ne kadar ¢ok bilginin|¢6zme, duslinceler arasinda iliski kurma,
ezberlendigini 6lger. bilgiyi sunma ve 0Ogrenmeyi Ogrenme
becerisini 6lcmeyi temel alir.

Okullar toplumun diger birimlerinden|Teknoloji, sinifi diunyaya, dinyayr sinifa
izole edilmis durumdalar. baglar.

Kaynak: (Norton & Wiburg 1998:32)

Ogretim ortamlarini Tablo I'de acgiklanan “gelecekteki 6grenme" bigiminin
gerektirdigi Glcutlere uygun dlzenleyerek bilgi cagini yakalayabilmek igin
dgretmenlerin, bilgisayar destekli 6gretimin temel prensiplerini ve 6gretim sirecine
katkisini anlamalari, bilgisayar destekli egitimin siniflarinda en iyi sekilde nasil
kullanilabileceklerini bilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler, bilgisayar destekli
Ogretimin temel ilkelerini anladiklari ve egitime katkilarini gordikleri zaman
bilgisayara daha olumlu yaklasir ve basarili olurlar (Memmedova ve Seferoglu
2001:351-358).

Bilgisayar Destekli Ogretime Yonelik Ogretmen Yeterlilikleri

Ogretmenler, bilgisayarin ogretimde kullanmalari icin bilgili Kisilerden yardim
alabilirler.Ogretmenlerin  kendi aralarinda takim calismasi  yapmalari da
gerekmektedir. Sinif dgretmeni gerekli olan profesyoneller ile iletisim kurmali ve
calismalidir. Bununla birlikte dgretmenin sesi hala en énemlisidir ¢linkl 6grencinin
ilkogretim egitiminde birincil sorumludur. Ogrenci zamaninin  biiyik bir
cogunlugunu Ogretmeniyle gecirmektedir ve Ogretmen 0Ogrencinin nasil ve neyi
Ogrendigini gozlemleme pozisyonundadir. Sinif 6gretmeni bilgisayar destekli
Ogretim bilgisini sinif materyalleri ylriitmekte olan tek kisidir (Misch 1970:70).

Bilgisayar destekli 6gretimde gorev alacak 6gretmenlerin egitimi ve kazanacaklari
yeterlikler konusunda ulusal ve uluslar arasi diizeyde gergeklestirilmis olan gesitli
arastirma ve uygulamalar incelendiginde, bu konuda farkli géris ve uygulgmglarin
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bulundugu dikkati ¢cekmektedir. Bilgisayar destekli 6gretime yonelik 6gretmenlerin
hizmet ici egitiminde ulkelerin kosullarina gore degisen stratejiler uygulanmistir
(Koksal, 1988: 57-65).

Ogretmenler, bilgisayar egitimini ne zaman ve nasil alacagini karar vermelidirler.
Ogretmenlerin bilgisayar konusunda yeterliliklerinin agiklanmasi igin hizmet
Oncesinden ¢ok hizmet icin egitimde daha cok ilgilidir. Amerika da iki eyalette bitiin
Ogretmenlerin  bilgisayar yeterliligi kazanmasi gereklidir. Cogu eyalette lise
mezunlarinin bilgisayar yeterliligini katilmasi gerekir (Ceri 1986:73).

Ogretmenlere ayrica iiniversiteler tarafindan da egitim verilmektedir. Ogretmene
bu egitim de ilk olarak bilgisayari tanitici derslerin verildigi daha sonra isletim
sistemlerinin anlatildigl, uygulama programlarindan Microsoft Word, Excel ve
Powerpoint'e yer verildigi ayrica ag kullanimi ile bilgilerin verilmekte. Bunlarin
disinda sorun ¢8zmede yardimci olabilecegi dislincesi ile bazi programlama dilleri
ve veri tabani kavramlari anlatilmaktadir (Safak 1999:23).

Ogretmen, ogretim sisteminin temel bilesenlerinden biridir. Ciinki, 6gretmen
ogretim sisteminin 6teki bilesenlerini diizenler, yonetir ve denetler. Ogrenme
ortamlarini saptar, toplumsal dokuyu 6rgatler, 6gretim donanimlarim seger, 6gretim
yontemlerini uygular ve sonuglan degerlendirir Bilgisayarla birlikte 6gretmen
mekanik islerden kurtulacaktir. Bilgisayarla 2000 yilinin dgretmeni bilgi kaynagi
olma ve aktarma durumundan kurtulacaktir. Artik o, 6grencileri bilginin kaynagina
yonlendiren, gereksinimleri olan bilgiye ulasmalari igin gerekli olan becerileri
kazanmalarini saglayacak egitim ortamim hazirlayan kisi olacaktir Kisaca, bilgisayar
ve yeni bilgi teknolojileri 6gretmenin bilgi aktarma, amaclari saptama ve
degerlendirme gibi rollerini elinden almaktadir. Diger taraftan, 6gretmene daima
arastirma yapmasi olanak saglayan bir sunmaktadir. Boylece, dgretmen Ogretim
sistemini gelistirecek tasarimlar kurma gérevini Ustlenebilecektir (Girol 1990:60).

BO siirecinde zamanla goriildiigii gibi, BOP'lerin tasarimlari ve BO etkinligi
Ogretmenlerin gorevlerini ellerinden almamis, aksine onlara 6gretim sirecinde yeni
materyaller gelistirerek kullanmalarina ek olarak, 6grencilerin yeni materyaller
gelistirmelerine yani yaraticiliklarinin artmasina yonelik, sinifta égrencileri yonetme
islevi vermistir. Onlarin yeniden Uretme ve yaratici olma becerilerinin gelismesine
yardimci olmustur. Bu Orneklerde gorilecegi Uzere, yeni teknolojiler, yani diger bir
deyimle WEB ile uzaktan Ogrenme egitim alanina girerek, Universitelerin ve
okullarin etkilerini azaltmamis onlara zarar vermemistir. Aksine bu kurumlarin
Ogretimsel performanslarini ve fonksiyonlarini artirmistir. Fakat bu kurumlarin
calisma sinirlarini genisleterek 6grenmek isteyen ya da 6gretim hizmeti almak
isteyen bireylerle baglantilarim ve iletisimlerini gelistirmelerini zorunlu kilmistir
(Tpek 2002:1-16).

Egitim sisteminin en dnemli 6gelerinden birisi olan 6gretmenlerin tzerinde bdyle
bir aragtirmaya kalkisirken ¢alismaya taban olacak kavramsal gerceve ne olmahdir?
sorusuna cevap aranmistir. 2. Bilgisayar Destekli Egitim Danisma Kurulu'nun
Uygulama Modeli Komisyonu, yeni egitim teknolojilerinden yararlanarak egitimin
kalitesini yikseltmek ve milli egitim sisteminin etkinligini arttirmak amaciyla,
bilgisayar destekli egitim icin gerekli olan;
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» Mufredat programlarinin giiniin gereksinmelerine gére hazirlanmasi,

* Yazilimlarin saglanmasi,

 Nitelikli elemanlarin yetistirilmesi,

» Uygun donanimin temin edilmesi
hedeflerini saymistir (MEB, 1990:213). bilgisayar destekli egitim kapsami igerisinde,
bilgisayarlarin  6gretimde kullanilmasi  gerekliligi dogmaktadir. Bu dogan
gerekliligin sonucu olarak, bu arastirmanin temel problemi bilgisayarlarin 6gretim
alaninda kullanimmna iligkin 6gretmen yeterliliklerini ve  y0netici goris ve
onerilerinin belirlenmesidir

Amag

Bu arastirmanin amaci bilgisayarlarin 6gretim alaninda kullanimina iligskin
Ogretmen yeterliliklerinin belirlenmesidir.

Temel amaca bagli olarak su sorulara cevap aranmistir;
1- Bilgisayarla 6gretim (computer based instruction) ve bilgisayar okur-yazarhgi
(computer literacy) hakkinda 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlilikler
nelerdir?
2- Ogretmenlerin bilgisayarin 6gretim alaninda kullanilmasina iliskin gorisleri
arasinda; kidem,egitim durumu,brans, ilgili literatiirQi izleme, gérevli oldugu kademe
(I.kademe, Il.kademe), ve hizmet ici egitime katilma durumlari agilarindan anlamli
bir fark var midir?

Onem

Bilgi caginin yasandigl glinimuzde, egitim ve 6gretimde zorunlu olarak degisim
ihtiyaci hissedilmektedir. Bu degisim ihtiyaci, 6zellikle 6gretim teknolojisi alaninda
arag olarak kullanilan bilgisayarin 6nemini arttirmaktadir.

Milli Egitim Gelistirme Projesinin kapsaminda bulunan Mufredat Laboratuar
Okullarinda, yeni gelistirilen Mifredat Programlarinin, ders Kitaplarinin, 6gretim
materyallerinin ve diger yeniliklerin her alanda uygulanmasi c¢alismalar
gerceklesmektedir. Mufredat Laboratuar Okullarinda hem "fiziksel kaynaklarin " ,
hem de "insan kaynaklarinin " gelistirilmesinde 6nemli bir asama kaydedilmistir.
Diinya Bankasindan temin edilen krediyle bu okullara satin alinan ekipmanlar
Miifredat Laboratuar Okullarinin, en son teknolojiyi yakalamasinda en biyik etken
olmustur. Ogrencilerin tek Kisilik siralara ve Kkisisel dolaplara sahip olmasi,
dgretmenlerin 6gretim materyallerini hazirlayacagi, 6gretmen odasinda " bilgisayar,
data-show, fax-modem tarayici, cesitli yazihm programlari, tepeg6z, fotokopi
makinas!” gibi teknolojinin en son drinlerine sahip olmalari, bu okullarin farklihgini
yansitan bazi érneklerdir (www.meb.gov.tr). Ozellikle bilgisayarin 6gretim alaninda
etkin kullanilmasi igin gerekli ortamlarin ve arag¢ geregleri biinyesinde bulundurdugu
icin bu arastirmanin Mufredat Laboratuar Okullarinda yapilmasina karar verilmistir.

Bilgisayarlarin égretimde etkin kullanimi agisindan 6gretmenin rolu biyuktdr.
Ogretmenin (zerine alacagi bu rol, Ggretmeninde yeni davranislar igerisinde
bulunmasini gerekli kilmaktadir. Bu ¢alismayla belirlenen yeterlilikler 6gretimde
bilgisayarin etkin kullanimi igin 6gretmenlere yonlendirici olabilir.
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Calisma sonucunda ortaya gikacak yeterliliklerin bu konudaki literatiire katki
saglayabilecegi dustnilmektedir.

Bilgisayar okur-yazarligi (computer literacy) ve bilgisayarla dgretim (computer
based instruction) yeterlilikleri dikkate alinarak mevcut 6gretmen yetistirme
programlarinda degisiklikler yapilabilir. Yapilacak degisiklikler sonucunda
Ogretmenlerin bilgisayarla 6gretim (computer based instruction) sirecine daha etkin
katilmasi saglanabilir.

CGalisma, 6gretmenlerin kurum iginde yapilacak hizmet ici egitim programlarina,
bu konuda calismalar yapacak Milli Egitim Bakanligi’nin ilgili personeline ve
birimlerine, 6gretmenlerin niteliginin arttiriimasina hizmet edecek ¢alismalarada 151k
tutabilir.

Sayiltilar

Calismanin temel varsayimi “Ilkégretim M.L.O. da bilgisayarin 6gretim alaninda
kullaniimasinda 6gretmenlerin yeterli olmadigidir.” Bu temel varsayimdan hareketle
su alt varsayimlar arastirmanin yurittilmesinde yonlendirici olacaktir;

1- Ogretmenler bilgisayarlar hakkinda yeterli bilgiye sahip degildirler.

2- Tlkogretim Miifredat Laboratuar Okullari bilgisayarli dgretim siirecinde  yeterli
degildir.

3-Ogretmenlerin, yas, kidem, egitim diizeyi, bransa, hizmet ici egitim durumu, ilgili
literatlirii izleme, gorevli oldugu kademeye (l.kademe I-11 devre, Il.kademe) gore
bilgisayar okur-yazarligi (computer literacy), bilgisayarli 6gretime (computer based
instruction) iliskin gorusleri arasinda anlamli bir fark vardir.

Sinirhiliklar

1-Bu aragtirmanin ¢alisma evreni, Canakkale ili ilkogretim Mufredat laboratuar
Okullarinda 2001-2002 6gretim yilinda gorevli 6gretmenler ve yoneticilerdir.
2-lkdgretim Mifredat Laboratuar Okullari kapsaminda olmayan ilkdgretim okullari
arastirmanin disindadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmak (izere anket formu hazirlanmis,
Anket 136 0gretmene uygulanmistir

YONTEM

Aragtirmanin bu boélima; arastirma modeli, ¢calisma evereni, verilerin toplanmasi,
verilerin ¢6zimu ve yorumlanmasi alt bélimlerinden olusmaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma konuya ve amaglara uygunlugu nedeniyle tarama modelinde
betimsel bir aragtirmadir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirmada, Turkiye’de 208 Mdfredat Laboratuar Okullari’ndaki var olan
uygulamalarin  degerlendirilmesinde; verilere ulasilabilirlik, ekonomiklik ve
kontroliin saglanmasindaki guclukler nedeniyle calisma evreni secilme yoluna
gidilmistir. Mdifredat Laboratuar Okullari projesi kapsaminda Canakkale ili’nde ki
bes okul ¢alisma evreni olarak alinmis ve tiimine ulagiimigtir. Calisma evreninde yer
alan okullarda gorevli 136 Ogretmene anket uygulanmis ve 130 anket gecerli
sayllmigtir. Arastirmacinin  Canakkale ilinde 6gretmen olmasi, maliyet ve sire gibi
nedenlerle Canakkale ilinde belirlenen galisma evreni lizerinde yurttulmastur.

SONUG VE ONERILER

Bu boélumde toplanan ve islenen veriler yardimi ile ulagilan sonuglar ve bu
sonuglara dayali olarak da ortaya c¢ikan sorunlarin ve olumsuz sonuglarin
giderilebilmesi icin bazi dnerilerde bulunulmustur.

Sonuglar

MLO Ogretmenlerinden, Canakkale ili icinde, 6rneklem bir gruba uygulanan
anketler sonucu elde dilen veriler islenmis, tablolastiriimig, ortalamalar ve standart
kaymalar bulunmus, yapilan “t-test” ve variyans analizleri sonucu arastirmanin
hipotezleri dogrultusunda asagidaki sonuclara varilmistir.

1. MLO Ogretmenleri bilgisayar okur-yazarhginda kendilerini 2.57 ortalama ile
“yeterli” gérmektedirler. Ancak,

a) Bilgisayar okur-yazarhiginda, anketi cevaplayan 50 bayan 6gretmen ile anketi
cevaplayan 79 erkek 6gretmen aralarinda kendini yeterli algilama bakimindan
dizeyinde anlamh farkhlik gdéstermektedirler. Erkek dgretmenler kendilerini daha
yeterli algilamaktadirlar. Her 6zellikte de bu farklilik s6z konusudur.

b) Bilgisayar okur-yazarliginda, anketi cevaplayan ve egitimleri sirasinda
bilgisayar kursu almig 119 6gretmen ile egitimleri sirasinda bilgisayar kursu almamis
11 ogretmen bilgisayar kursu almis Ogretmenlerden, kendilerini bilgisayar okur-
yazarligl konusunda kendilerini yeterli algilama bakimindan anlaml farklilik
gostermektedirler. Dogal olarak, egitimleri sirasinda bilgisayar kursu almig
Ogretmenler, 11 Kisi ile sinirh olmakla beraber kurs almamis olanlardan kendilerini
daha yeterli algilamaktadirlar. Bu farklihk bilgisayar okur-yazarliginin bir ¢zelligi
harig digerlerinde de gorilmektedir.

C) Bilgisayar okur-yazarhginda, anketi cevaplayan ve evlerinde bilgisayara sahip
olan 65 dgretmen ile anketi cevaplayan ve evlerinde bilgisayara sahip olmayan 64
Ogretmen arasinda, kendilerini bilgisayar okur-yazarliginda yeterli algilama
bakimindan anlamh fark yoktur.Bu durum (¢ ozellik harig, bilgisayar okur-
yazarliginin yedi 6zelliginde de aynidir .

d) Bilgisayar okur-yazarliginda, anketi cevaplayan ve egitimleri sirasinda 93 saat
ve daha fazla kursa katilmig 29 dgretmen ile egitimleri sirasinda 1-20 saat kurs almis
25 Ogretmen ve 21-29 saat kurs almig 62 Ogretmen arasinda anlamli fark
bulunmaktadir. Yani 93 saat ve daha fazla kurs alanlar, bilgisayar okur-yazarliginda
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kendilerini 1-20 ve 21-92 saat kurs alanlardan daha yeterli gérmektedirler. Bu
durum variyans analizi sonucu 10 dzellikte de gortlmektedir.

e) Bilgisayar okur-yazarliginda, anketi cevaplayan ve meslekteki kidemlerill-15
yil olan 21 6gretmen grubu ve kidemleri 16-20 yil olan 21 &gretmen grubu ile
kidemleri 26 yil ve daha ¢ok olan dgretmen grubunun ortalamalari arasinda anlamli
fark vardir. Bu anlamh farkhihk 6zelliklerden sadece ilk iki dzellikte s6z konusudur .

f) Bilgisayar okur-yazarliginda, anketi cevaplayan ve yaslari 31-35 ile 36-40 olan 23
ve 22 Kisilik 6gretmen gruplar ile, yaslari 26-30 olan 13 Kisilik 6gretmen gruplari ve
yaslari 46 ve daha buyik olan 26 kisilik 6gretmen gruplari arasinda, kendilerini yeterli
algilama bakimindan oc : .05 diizeyinde anlamli fark vardir. (Variyans analizi sonucu).
Bilgisayar okur-yazarhginda kendilerini en yeterli algilayan grup 36-40 yas 6gretmen
grubu olmustur.

g) Bilgisayar okur-yazarhginda, anketi cevaplayan, Ogretmen yetistiren farkh
okullardan mezun olan o6gretmenlerin kendilerini yeterli algilamalarinda yapilan
variyans analizine gore anlamli fark bulunmamistir. Bu durum 10 &ézellikte de aynidir .

h) Bilgisayar okur-yazarliginda, farkh branstaki 6gretmenlerin kendilerini yeterli
algilama ortalamalari arasinda da oc : .05 dizeyinde anlamli fark bulunmamistir. Bu
durum bes ve onuncu ozellikler harig, aynidir. S6z konusu iki 6zellikte fen bilgisi ve
matematik dgretmenleri, bir dlcude, diger branslardan farklilik géstermektedirler .

1) Bilgisayar okur-yazarliginda, anketi cevaplayan ve bilgisayari dersliklerindeki
egitimde kullandigini belirten 68 Kisilik 6gretmen grubu ile bilgisayari dersliklerinde
kullanmadiklarini belirten 62 kisilik 6gretmen grubu arasinda, kendilerini bilgisayar
okur-yazarhginda yeterli algilama ortalamalari arasinda oc: .05, sd:12 diizeyinde
anlaml fark bulunmustur. Bu durum 10 6zellikte de aynidir.

j) Bilgisayar  okur-yazarliginda, anketi cevaplayan  0Ogretmenlerin  yeterli
algilamalarinda, halen calistiklari ilkdgretim okullarina gére oc: .05 dizeyinde
anlaml fark yoktur. Bu durum 10 soruda da aynidir.

2. MLO Ogretmenleri, bilgisayar yazillm ve uygulamalarina iliskin yeterlik
dizeylerini “yeterli” gérmektedirler. Ancak,

a) Bilgisayar yazilim ve uygulamalarinda, anketi cevaplayan, 79 6gretmen ile, 50
bayan 6gretmen, kendilerini yeterli algilama konusunda  oc : .05, sd:127 duzeyinde

anlamh fark vardir. Bu fark 10. ve 13. 6zellikler hari¢ 11 6zellik icinde s6z konusudur.
Bilgisayar okur-yazarhg ile bilgisayar yazilim ve uygulamalari arasinda bu konuda
paralellik vardir.

b) Bilgisayar yazihm ve uygulamalarinda, egitimleri sirasinda bilgisayar kursu almig
11 dgretmen ile bu konuda kendini yeterli algilama konusunda oc: .05, sd:128
dizeyinde anlamh fark vardir. Bu durum konu ile ilgili 6 6zellikte de aynidir, yedi
oOzellikte ise boyle bir fark yoktur.. Bu durum, yaklasik bilgisayar okur-yazarligi ile de
benzerlik géstermektedir.

c) Bilgisayar yazilim ve uygulamalarinda, evlerinde bilgisayara sahip 65 dgretmen ile
sahip olmayan 64 6gretmen arasinda kendilerini yeterli algilama ortalamalari arasinda
oc ; .05, sd:127 diizeyinde anlamh fark yoktur. Bu durum bir 6zellik hari¢ 12 6zellikte
de aynidir. Sonug bu yonden bilgisayar okur-yazarhgi ile de paralellik gostermektedir.

d) Bilgisayar yazilim ve uygulamalarinda, egitimleri sirasinda 93 saat ve daha fazla
kurs almis 29 kisilik 6gretmen grubu ile egitimleri sirasinda, 1-20 saat kuriﬁgus 25
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Ogretmen grubunun ve 21-92 saat kurs almis 62 Kisilik 6gretmen grubunun
kendilerini yeterli algilama konusunda oc : .05, sd:52 ve 89 dlizeyinde anlaml fark
bulunmaktadir. Durum, (¢ o©zellik hari¢ bilgisayar yazihm ve uygulamalarinin
oOzelliklerinde de aynidir. Tablo bilgisayar okur-yazarligi ile ilgili tabloyla da paralellik
goOstermektedir.

e) Bilgisayar yazilim ve uygulamalarinda, mesleki kidemleri 11-15 yil olan 21 Kisilik
Ogretmen grubu ile kidemleri 26 yil ve daha fazla olan 10 kisilik 6gretmen gruplarinin
kendilerini yeterli algilama ortalamalari arasinda oc : .05, sd:29 diizeyinde anlamli
fark vardir. Bu durum kidemlerine gore bilgisayar okur-yazarhiginda kendilerini yeterli
algilama ile de paralellik gostermektedir.

f) Bilgisayar yazilim ve uygulamalarinda, anketi cevaplayan ve yaslar 36-40 olan 20
Kisilik 6gretmen grubunun ortalamalari ile yaslari 26-30 olan 13 kisilik, yaslar 46 ve
daha fazla olan 26 kisilik olan 6gretmen gruplarinin ortalamalari arasinda oc: .05,

sd:31 ve sd:44 diizeyinde anlamh fark vardir. Anlamh fark, X :2.92, S :1.3 olan 23

kisilik 31-35 yas 6gretmen grubu ile 26-30 yasinda 13 kisilik, X :1.88, S :1.12 olan
Ogretmen gruplarinin kendilerini yeterli algilama ortalamalari arasinda anlamlh fark
vardir. 13 Kisilik 25 ve daha kucuk yas grubundaki 6gretmenlerin yeterlik ortalamalari
ile de yine, 26-30 yas grubundaki 6gretmenlerin yeterlik ortalamalari arasinda oc : .05
diizeyinde anlamh fark vardir. Oyle goriliiyor ki 26-30 yas grubundaki 13 6gretmen

grubu kendilerini diger gruplardaki 6gretmenlerden daha az yeterli ( X :1.88 “oldukca
yetersiz”) algilamaktadirlar.

g) Bilgisayar yazilim ve uygulamalarinda, 6égretmen yetistiren farkh okullardan mezun
olan 6gretmenlerin kendilerini yeterli algilama konusunda ortalamalar arasinda anlamli
fark bulunmamistir.

h)Bilgisayar yazilim ve uygulamalarinda, fen bilgisi ve matematik dersi
Ogretmenlerinin ortalamalarinin ortalamasi ile resim, mizik, beden egitimi 6gretmen
grubunun ortalamalarinin ortalamasi arasinda oc : .05 ve sd:26 duzeyinde anlamli fark
vardir. Bu anlamli fark sekiz dzellikte de gézlenmektedir .

i) Bilgisayar yazilim ve uygulamalarinda, bilgisayari dersliklerindeki egitimde
kullandigini belirten 68 Kisilik dgretmen grubunun ortalamalari ile dersliklerindeki
egitimde bilgisayar kullanmadigini belirten 62 kisilik 6gretmen grubunun ortalamalari
arasinda oc : .05, sd:128 diizeyinde anlamh fark vardir. Bu anlamh fark 13 6zellikte de
gorulmektedir.

j) Bilgisayar yazilim ve uygulamalarinda, 6gretmenlerin halen c¢alistiklari okullara
gore kendilerini yeterli algilamalarina iliskin ortalamalari arasinda ise oc: .05 ve
sd:128 dlzeyinde anlamh fark bulunmamistir. Bu farksizlik 13 o&zellikte de
gorulmektedir.

3. MLO Ogretmenleri, bilgisayarla o6gretime iliskin yeterlilik diizeylerini
“oldukca yetersiz” gormektedirler. Ancak,

a) Anketin bu bolimuni cevaplayan, 79 erkek dgretmen ile 50 bayan dgretmenden
kendilerini oc: .05, sd:127 duzeyinde daha yeterli algilamaktadir. Bu fark t¢ 6zellik
hari¢ 14 06zellikte de sz konusudur. Bu tablo, bilgisayar okur-yazarligi ile ilgili
tabloya ve bilgisayar yazilim ve uygulamasi ile ilgili tabloya da paralel goriilmektedir.
b)Bilgisayarla Ogretime iliskin 6gretmen vyeterliklerinde de, egitimleri sirasinda
bilgisayar kursu almig 119 6gretmen ile kendilerini, kurs almamis 11 6gretmenden oc :
.05, sd:128 diizeyinde anlamli bir farklilikla daha yeterli gérmektedirler. Bu fg@lm 13
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Ozellikte de gortlmektedir. Bu tablo da, ilgili bilgisayar okur-yazarhigi ve
bilgisayar yazilim ve uygulamalari tablolari ile de paralellik géstermektedir.
c)Bilgisayarla dgretime iliskin 6gretmen yeterliklerinde, evlerinde bilgisayara sahip 65
Ogretmenle ilgili ortalama evde bilgisayara sahip olmayan 64 dgretmenin yeterlik
ortalamasindan oc: .05, sd:127 dizeyinde anlamli fark gdstermemektedir. Bu
farksizhik bu konudaki 17. soruda da gorulmektedir. Bu tabloda ayni konudaki 9. ve
10. tablo ile paralellik gostermektedir.

d) Bilgisayarla 6gretime iliskin 6gretmen yeterliklerinde, egitimleri sirasinda 93 saat
ve daha fazla 6gretim goren 29 dgretmenin yeterlik ortalamalari, hi¢ kurs almamis, 1-
20 sat kurs almig ve 21-92 saat kurs almig 6gretmen grubunun ortalamasindan oc : .05
dizeyinde anlamli farkhliklar gostermektedir. Bu durum, 17 0&zellikte de
gozlenmektedir. Bu tabloda ayni konudaki bilgisayar okur-yazarhigi ), bilgisayar
yazihm ve uygulamasi tablolarla da uyum gostermektedir.

e) Bilgisayarla 6gretime iliskin 6gretmen yeterliklerinde, mesleki kidem ne olursa
olsun kidem gruplarina gére ogretmenler arasinda oc: .05 dlzeyinde, variyans
analizine gore anlamli fark bulunmamistir. oc: .05 dlzeyinde gruplar arasi anlaml
farkhlik 17 6zellikten sadece 6 6zellikte gorilmUstir . Bu tablo, asagi-yukari tablo 15
ve 16°da gorilmektedir.

f) Bilgisayarla 6gretime iligskin 6gretmen yeterliklerinde, yaslari 36-40 olan 20 Kisilik
Ogretmen grubunun yeterlik ortalamalari ve yaglari 31-35 olan 13 kisilik 6gretmen
grubunun ortalamalari arasinda oc : .05 diizeyinde anlamli derecede farklilik vardir.
Bu durum 17 sorudan 7 soruya da yansimaktadir . Bu tablo ayni konudaki iki boyutla
ilgili 20 ve 21 numarali tablolarla da paralellik gostermektedir.

g) Bilgisayarla Ogretime iliskin 6gretmen yeterliklerinde, Ogretmenlerin mezun
olduklari okullara gére oc : .05 diizeyinde aralarinda anlamh fark bulunmamistir. Bu
durum 17 soruda da aynidir. Bu tablo da ayni konudaki 23 ve 24 numarali tablolarla da
paralellik géstermektedir.

h) Bilgisayarla 6gretime iliskin Ogretmen yeterliklerinde, 12 Kisilik fen bilgisi ve
matematik 6gretmenlerinin ortalamalari, 17 kisilik “diger brang” 6gretmenlerinin
ortalamalari ve 63 Kisilik “sinif 6gretmenleri” 6gretmenlerinin ortalamalari ile 16
kisilik resim, muzik, beden egitimi Ggretmenlerinin ortalamalari arasinda oc: .05
dizeyinde anlamh fark vardir. Bu durum 17 6zellige de yansimaktadir. Bu tablo, tablo
26’daki bilgisayar yazilimi ve uygulamalari ile ilgili gorinime de paralellik
gOstermektedir.

i) Bilgisayarla Ogretime iliskin 0gretmen yeterliklerinde, 68 Kisilik derslerinde
bilgisayar kullanan 68 Kisilik Ogretmen grubunun ortalamalari ile derslerinde
bilgisayar kullanmayan 62 Kisilik 6gretmen grubunun ortalamalari arasinda oc : .05,
sd:128 diizeyinde anlamli fark bulunmaktadir. Bu farklilik 17 0Ozellikte de sz
konusudur. Bu tablo, ayni konudaki tablo 31. ve 32."ye de paraleldir.

j) Bilgisayarla ogretime iliskin Ogretmen yeterliklerinde, 6gretmenlerin, halen
calistiklar1 ilkdgretim okullarina gore, kendilerini yeterli algilama ortalamalari
arasinda oc: .05 dizeyinde anlamhi bir farkhhik bulunmamistir. Bu farksizhk 17
soruda da s6z konusudur ve bu tablo, caligilan okulun anlamli farklihk yaratmadigi,
bilgisayar okur-yazarhgi ile bilgisayar yazilim ve uygulamasinda da ortaya ¢ikmis
bulunmaktadir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin bilgisayarlarin dgretimde kullaniimasina iliskin
Ogretmen yeterliligine en cok etki eden faktdrlerden kontrol edilenler arasinda,
cinsiyet, bilgisayar kursu siresi, 6gretmenin yasi, bir dlclide brangl ve bilgisayari
derslerinde kullanip kullanmamasi olmustur.
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Oneriler

Elde edilen bulgular 1siginda ve bilgisayari 6gretim alaninda kullanma esasina
dayali MLO okullarinda égretmenlerin kendilerini, bilgisayari 6gretimde kullanmada
yeterli algilayabilmeleri icin asagidaki 6nerilerde bulunulabilir.

Bu onerileri Ug kategoride toplamak mimkundur.

1) Ogretmenlerin Kendilerine Oneriler:

a) MLO Okullarinin amaglarini bilerek ogretmenlerin, kendilerini bu amagclari

gerceklestirme yolunda hazir olmaya istekli ve zorunlu hissetmeleri gerekmektedir.

b) Derslerinde bilgisayari kullanmak icin, yaraticiliklarini da kullanarak programin

ve okulla ilgili amaclarin gereklerini yerine getirmek igin hazirhk yapmak ve

uygulamalarda bulunmak.

c) Ders disindaki zamanlarinin bir kismini da birbirlerinden de yararlanarak

bilgisayari verimli kullanmada kendilerini yetistirme gayreti icinde olmak. Bunun igin

varsa, evdeki bilgisayar imkanlarindan da azami derecede yararlanmak.

d) Bilgisayarla egitim konusunda rehberlige acik olmak.

2) Okul Yonetimine Oneriler

a) Okulda 6gretmenlerin faydalanmalarina hazir ve agik bilgisayarla dgretme igin

calisma imkanlari hazirlamak.

b) Ogretmenlerin, isbasinda birbirlerinden faydalanmaya déniik oturumlar, uygulamal
calismalar yapmalarini, bir program dahilinde saglamak.

c) Ogretmenlerin birbirlerinin bilgisayarli 6gretime yer veren derslerini gozleyip kritik

etmelerini bir programa baglamak. Bu konuda arkadagslarina gosteriler yapmak isteyen

Ogretmenleri tesvik edip desteklemek.

d) Okulda, 6grencilerin, konuya iliskin degisik gorus ve onerilerini almak.

3) Yerel Yonetim Ya da Bakanliga Oneriler

a) Ogretmenlerden, egitimleri sirasinda en az 90 saat bilgisayarla égretim kursu almis

olanlari MLO Okullarina atamaya 6zen gostermek. Bunun igin 6gretmenden belge

istemek.

b) MLO Okullarina olabildigince 30 yasin altinda ve 45 yasin Ustlinde 6gretmen

atarken daha dikkatli olmak.

c) MLO Okulu &égretmenlerinin bilgisayarla 6gretim bilgi ve becerilerini gelistirici,

uygulamali hizmet ici egitimler diizenlemek.

d)Bilgisayarla 6gretimde yetismis, rehberlik yapma vyeterligi de olan monitorlerle

MLO Okullarini ishasinda egitime agik hale getirmek.

e) Ogretmenlerin  yerel  denetimlerinde, konunun amacini, isleyisini  ve

degerlendirmesini ¢ok iyi bilen ve bu konuda 6zel olarak yetismis denetgiler

kullaniimasini tesvik etmek, saglamak.
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BOLU ORTA OGRETIM OKULLARI YONETICILERININ TEKNOLOJIK
LIDERLIK YETERLILIKLERI

Yard. Dog. Dr. Talip Can
Abant izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakdltesi, Egitim Bilimleri Bolimdi

Giris

Yasadigimiz ¢ag sonsuz teknolojik gelismelere neden olmaktadir. Toplumlarin gelismisligi,
bilimsel bilgiyi Uretme ve onu kullanma dizeylerine baglidir. Geri kalmis tlkelerde bilgi
uretimi sinirli, gelisme yolundaki Ulkelerde yetersiz; gelismis Ulkelerde ise Ust diizeyde
gorulmektedir.

Bilgi Uretimini iyi yetismis insan giicu saglamakta; bunun sonucu, bilimsel bilgi teknolojiye
ve teknoloji kullanimina donusmektedir. Bilgi ve teknoloji Gretiminin temelleri egitim
kurumlarinda olusturulur. Egitim yoneticilerinin geleneksel yoneticilik anlayisindan siyrilmis;
egitimi desteklemek ve zenginlestirmek icin teknoloji kullanmaya ve kullandirtmaya 6nem
veren kisiler olmasi gerekmektedir. Teknoloji, genel anlamda insanlarin yeteneklerini
gelistirmek ihtiyac ve isteklerinin tatmin edici diizeyde karsilanmasi i¢in kullanildigi cesitli
bilgi ve yontemler olarak anlasiimaktadir (Erkeskin, 2001: 318). Bir baska tanimla teknoloji,
belli amacglara ulagsmada, belli sorunlari ¢ézmede, gozleme dayah ve kanitlanmis bilgilerin
uygulanmasidir (Demirel, 1993:91). Okullarin amacli, cagdas insan yetistirmektir. Cagdas
insan ¢agin teknolojini kullanabilen insan olarak nitelenebilir. Teknolojinin okulda etkin
kullanimi, bireysel ve drgutsel tretkenligi artirici bir arag olarak gortilmesidir (Turan, 2000:
297). Bu giict teknolojik lider kullanir. Teknolojik lider galisanlarin gucunid harekete
gecirirken teknolojiyi kullanan ve onlara teknolojiyi kullandiran Kisidir.

Milli Egitim Bakanhgi, bilgi teknolojileri alaninda ulusal hedef ve politikalari “bilgi ¢agini
yakalamak, bilgi ve teknoloji toplumu olmak icin evrensel duslinen ve ulusal davranan insani
yetistirmek, insanimizin ve toplumumuzun rekabet gucind surekli artirmak igin egitim
sisteminin her kademesini teknolojik desteklemek” olarak belirlemistir (Bostancioglu, 10
Aralik 2001)

Ilkogretimi tamamlamis, orta ogretimde egitimlerini siirdiirmekte olan insan gciiniin,
gelecegin teknoloji yaraticisi ve ayni zamanda kullanicisi olacaklarini g6z 6niine aldigimizda,
okul yoneticilerinin yonlendirici gorevleri oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Orta 6gretim kurumlari
yoneticilerinin teknoloji kullanmaya liderlik etmedeki yeterlikleri bu arastirmanin problemini
olusturmustur.

Problem ctimlesi

Orta 6gretim okullarinda gorev yapan okul yoneticilerinin teknolojik liderlikteki yeterlikleri
nedir?

Alt Problemler

Problem daha ayrintili olarak, asagida belirtilen alt problemlerle ifade edilmistir:
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1. Genel liselerdeki okul yoneticileri ile mesleki ve teknik egitim wveren okul
yoneticilerinin teknolojik liderlikteki yeterlikleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Genel liselerdeki okul yoneticileri ile mesleki ve teknik egitim veren okul
yoneticilerinin teknolojik liderlik anlayislari ile 6gretmen gorusleri arasinda anlaml
bir fark var midir?

3. Genel liselerdeki okul yoneticileri ile mesleki ve teknik egitim veren okul yoneticileri,
Ogrenci islerinde, personel islerinde, buro islerinde, arastirma ve planlama islerinde,
mali islerde, bina ve arsalarla ilgili islerde, kitlphane islerinde, egitim-0gretim
hizmetlerinde teknolojiyi hangi diizeyde kullanmaktadirlar?

Arastirmanin amaci

Bu arastirma ile orta Ogretim okullarinda goérev yapan okul yoneticilerinin teknolojik
liderlikteki yeterliklerinin belirlenmesi, bu konudaki sorunlarina dikkat cekilmesi; sorunlarina
¢6zim onerileri bulunmasi amaclanmaktadir.

Arastirmanin 6nemi

Turkiye’de orta Ogretim kurumlarindaki okul yoneticilerinin teknolojik liderlikle ilgili
yeterlikleri konusunda yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamistir. Egitim-0gretimde teknoloji
kullanimi her gecen giin yogun bicimde artmaktadir. Egitim yoneticilerinin, bu alanda da
okullarindaki 6gretmen ve diger is gorenlere 6nderlik yapmasi beklenmektedir. Arastirma bu
nedenlerle 6nemli bulunmaktadir.

Sayiltilar

1. Orta 6gretim kurumlarinda gdérev yapan okul yoneticilerinin teknolojik yeterlikleri
Olculebilir niteliktedir.
2. Bilgi toplama aracina verilen cevaplar gercegi yansitmaktadir.

Sinirhihklar

1. Arastirma, 2002-2003 egitim-6gretim yilinda Bolu ilinde gérev yapan orta égretim
okulu yonetici ve 6gretmenleri ile sinirhdir.

Bilgi toplama aracinin dogasindan kaynaklanan sinirliliklari vardir.

3. Arastirma ulastlabilen katihmcilarla sinirhdir.

>

Arastirmanin Yontemi

Arastirma, mevcut durumu saptamaya yonelik betimsel bir calisma olup, veriler arastirmaci
ve tez danigmanhligini yarattugu yuksek lisans 6grencisi tarafindan birlikte hazirlanan bilgi
toplama araci ve alan yazi calismasiyla elde edilmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini Bolu ili
merkezindeki orta Ogretim okullarinin yoneticileri ( muadur, muaddr yardimcilar) ve
ogretmenleri olusturmustur. Bolu Il merkezinde 5’i genel, 9’u mesleki ve teknik lise olmak
Uzere 14 orta 0gretim kurumu bulunmaktadir. Bu okullarda 14 mudir, 44 maduar yardimcisi
ve 450 6gretmen olmak Uzere 508 Kisi gorev yapmaktadir. Evrenden érneklem alinmamis,
evrenin tumi galisma alani olarak secilmistir. Evren bu nedenle kendi kendini drnekleyen
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duruma donusmustar (Cilenti, 1984:137) Veri toplama araci, Bolu Milli Egitim
Mudurlugindn izin ve il onayi ile orta 6gretim okul midurlerine arastirmaci tarafindan elden
teslim edilerek tekrar bizzat toplanmis ve 290 veri toplama aracinin geri dondigi
anlastimistir. Verilerin degerlendirme si 290 ara¢ Uzerinden yapilmistir. Bilgi toplama
aracinin gegerligi icin uzman gorisu alinmis; guvenirlik igin ALPHA giivenirlik kat sayisi
(reliability anallysis) hesaplanmis ve .9773 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi ve Tstatistiksel Teknikler
Verilerin analizi bilgisayarda SPSS 11.0 paket programi ile gerceklestirilmis, cziimlemeler

aracta yer alan bes boyuta gore .05 manidarlik diizeyinde ve frekans (f), yiizde (%) ve t-testi
degerleri hesaplanarak yapiimistir.

Bulgular ve Yorumlar

Okul Ydneticilerinin Teknolojik Liderlik Yeterlikleri

Arastirmanin birinci alt problemi “Genel liselerdeki okul yoneticileri ile mesleki ve teknik
egitim veren okul yoneticilerinin teknolojik liderlik yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark var
midir?” idi.

Tablo 1. Genel Liselerdeki Okul Yoneticileri ile Mesleki ve Teknik Egitim Veren Okul
Yoneticilerinin Teknolojik Liderlik Yeterlilikleri

Gorev n | Ortalama Standart t p
sapma
Genel lise yoneticileri 14 | 3.4470 .6831 1251.901
Mesleki ve Teknik Lise 33| 3.4448 .8528
Yoneticileri

“ Genel liselerdeki okul yoneticileri ile mesleki ve teknik egitim veren okul yoneticilerinin
teknolojik liderlik yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark var midir? * sorusunun istatistiksel
analizinin sonucuna gore genel lise yoneticilerinin cevaplarinin ortalamasi 3.4770 ve standart
sapmasl .6831 iken, mesleki ve teknik lise yoOneticilerinin ortalamasi 3.448 ve standart
sapmasl .8528’ dir. 45 serbestlik derecesi ve 0.05 anlamlilik diizeyinde hesaplanan t degeri,
0.125 olup, p. 901 > oldugundan genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticileri
arasindaki gorus farki anlamli bulunmamistir (Tablo 1).

Iki grup arasinda anlamli bir farkin bulunmamasi, egitim yoneticilerinin geleneksel egitim
yoneticisi anlayisi ile gorev yapmalarindan, yonetsel gorevleri benzer yodnetmeliklerle
yuritmekten meydana gelebilir.

Okul Yoneticilerinin Ogretmenlere Gore Teknolojik Liderlik Yeterlikleri

Arastirmanin ikinci alt problemi “Genel Liselerdeki okul yoneticileri ile mesleki ve teknik
egitim veren okul yoneticilerinin teknolojik liderlik anlayislari ile 6gretmen gorusleri arasinda
anlamli bir fark var midir? ” idi.
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Tablo 2. Genel Liselerdeki Okul Yoneticileri ile Mesleki ve Teknik Egitim Veren Okul
Yoneticilerinin Teknolojik Liderlik Anlayislari ile Ogretmen Gorsleri Farki

Gorev n | Ortalam Standart t p
a sapma
Yoneticiler | 47 | 3.4544 .7987 2.316 | 0.02*
Ogretmenl | 242 | 3.1576 .8295
er

*p < 0.5 diizeyinde anlamli

“ Genel Liselerdeki okul yoneticileri ile mesleki ve teknik egitim veren okul yoneticilerinin
teknolojik liderlik anlayislari ile 6gretmen gorisleri arasinda anlamli bir fark var midir?
sorusunun istatistiksel analizinin sonucuna gore yoneticilerin cevaplarinin ortalamasi 3.4544
ve standart sapmasi .7987 iken , 6gretmenlerin ortalamasi 3.1576 ve standart sapmasi .8295’
tir. 287 serbestlik derecesi ve 0,05 anlamlilik diizeyinde hesaplanan t degeri 2.316 olup,
p.0.02 < oldugundan, okul yoneticileri ile 6gretmen gruplarinin arasindaki goris farki
anlamli bulunmustur (Tablo 2).

Iki degisken grup arasinda Levene testi analizinde varyans dagiliminin esit olmadigi
varsayimina dayali ( equal variances not assumed ) sonuclar kullaniimistir.

Okul yoneticileri, okullarinin batin sorunlariyla ilgilenirken, bu sorunlarin ¢éziiminde cesitli
ara¢ ve gereclerden yararlanmaktadirlar. Ara¢ ve gere¢ kullanma, bir anlamda teknolojiden
daha ¢ok yararlanma ortamlari bulunmaktadir. Bu nedenle okul yoneticilerinin, teknolojik
liderlikte kendilerini 6gretmenlerden daha yeterli gérdikleri sdylenebilir.

Okul Yéneticilerinin Yonetsel islerde Teknoloji Kullanma Diizeyleri

Arastirmanin tglnci alt problemi, “Genel liselerdeki okul yoneticileri ile mesleki ve teknik
egitim veren okul yoneticileri, 6grenci islerinde, personel islerinde, biro islerinde, arastirma
ve planlama islerinde, mali islerde, bina ve arsalarla ilgili islerde, kiitiphane islerinde, egitim-
Ogretim hizmetlerinde teknolojiyi hangi diizeyde kullanmaktadirlar?” idi.

Ogrenci Isleri

Tablo 3. Ogrenci Islerinde Teknoloji Kullanimi

Genel Mesleki ve
Konu Siklik derecesi Liseler Teknik Liseler

f % f %
Okulumuzun Tamamen Kkatilmiyorum 0 0 4 11,8
yillara gére Katilmiyorum 2 14,3 7 20,6
g"adem'k Kararsizim 3 | 214 | 9 | 265

asarisini

Katiliyorum 8 57,1 8 23,5

4
137

Copyright © IETC

IETC



IETC - May 28-30 2003 Famagusta, T.R.N.C.

I11.Uluslararasi Egitim Teknolojileri Sempozyumu ve Fuari 28-30 Mayis 2003
Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Fakltesi
Gazi Magusa, Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti

izlerken Tamamen Katiliyorum 1 7,1 6 17,6

teknolojiden

yararlaniimaktad

Ir

Ogrencileri_n_staj Tamamen katilmiyorum 2 14,3 2 59

yapmalariicin — ['katilmiyorum 2 [ 143] 7 | 206

uygun is yerleri - e rarsizim 3 | 214 | 7 | 206

seciminde

teknolojiden her Katiliyorum 3 21,4 10 29,4

zaman Tamamen Katiliyorum 3 21,4 6 17,6

yararlaniimaktad | Cevapsiz 2 14,3 2 5,9

Ir.

Diploma, Tamamen katiimiyorum 0 0 2 59

f(an'k”amek Katilmiyorum 0 0 1 2,9
arne, ara karme - icararsizim 0 0 1 2,9

ve ogrenim

belgelerinin, Katiliyorum 6 42,9 15 44,1

resmi yazi ve Tamamen Katiliyorum 8 57,1 15 44,1

cizelgelerin

hazirlanmasinda

teknolojiden

yararlaniimaktad

Ir.

Ogrencilerin Tamamen katilmiyorum 0 0 2 59

gevam- " Katiimiyorum 0 0 1 2,9
evamsizilikiari

Konusunda Kararsizim 1 7,1 3 8,8

velilerini Katiliyorum 7 50 13 38,2

bilgilendirirken | Tamamen katiliyorum 6 429 15 441

teknolojiden her

zaman

yararlaniimaktad

Ir.

Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticilerinin, 6grenci islerinde teknolojiden
yararlanma diizeylerine bakilmistir (Tablo 3).

Arastirmaya katilanlara, 6grenci islerinde teknolojiden yararlanmalarinin belirtilmesine
yardimci olacak dort madde verilmis, alinan cevaplarin frekans ve yulzdeleri
karstlastiriimistir.

Genel lise yoneticilerinden “Okulumuzun yillara gore akademik basarisini izlerken
teknolojiden yararlaniimaktadir” maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin
orani % 57,1; “tamamen katiliyorum” yanitini verenlerin orani % 7,1; mesleki ve teknik lise
yoneticilerinden “katiliyorum” yaniti verenlerin orant % 23,5; “tamamen katiliyorum”
yanitini verenlerin orani % 17,6°dir. Her iki grubun da yillara gore 6grenci basarisini
izlemede orta duizeyde teknolojiden yararlandiklari séylenebilir.

Genel lise yoneticilerinden “Ogrencilerin staj yapmalari icin uygun is yerleri seciminde
teknolojiden her zaman yararlaniimaktadir” maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit
verenlerin orani % 21,4; “tamamen katiliyorum” yanitini verenlerin orani % 21,4; mesleki ve
teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum” yaniti verenlerin orant % 29,4; “tamamen
katillyorum” yanitini verenlerin orani % 17,6’dir. Her iki grubun da 6grenci staj is yerleri
seciminde teknolojiden yeterince yararlanmadiklari soylenebilir.

Genel lise yoneticilerinden “Diploma, tasdikname, karne, ara karne ve 0grenim
belgelerinin, resmi  yazi  ve cizelgelerin  hazirlanmasinda  teknolojiden
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yararlaniimaktadir” maddesine “katiliyorum” segeneginde yanit verenlerin orani % 42,9;
“tamamen katiliyorum” yanitini  verenlerin orant % 57,1; mesleki ve teknik lise
yoneticilerinden “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” yaniti verenlerin orani % 44,1’er
dir. Her iki grup da 6grenci islerinde teknolojiden yararlanmaktadir.

Genel lise yoneticilerinden “Ogrencilerin devam- devamsizliklari konusunda velilerini
bilgilendirirken teknolojiden her zaman yararlaniimaktadir” maddesine *“katiliyorum”
seceneginde yanit verenlerin orani % 42,9; “tamamen katiliyorum” yanitini verenlerin orani
% 57,1; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden *“katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum”
yanitini verenlerin orani % 44,1’erdir. Her iki grubun da 6grencilerin devam ve devamsizlik
islerinde teknolojiden iyi dizeyde yararlandigl anlasiimaktadir.

Personel Tsleri _
Tablo 4. Personel Islerinde Teknoloji Kullanimi

Genel MeslekT ve
Konu Siklik derecesi Liseler Teknik Liseler
f % f %

Ust Tamamen katiimiyorum 1 7,1 3 8,8
makamlardan 'K at|lmiyorum 2 14,3 1 2,9
gelen emir, Kararsizim 1 | 71 | 9 | 265
genelge ve
yonetmeliklerin, | Katiliyorum 7 50 12 35,3
okuldaki ilgililere | Tamamen katiliyorum 3 21,4 9 26,5
duyurulmasinda
teknolojiden
faydalaniimaktad
Ir
Okuldaki Tamamen katilmiyorum 1 7.1 5 14,7
personelin Katiimiyorum 3 214 2 5,9
gzggmgm'rmrke Kararsizim 2 | 143 | 11 | 32,4
n teknolojiden Katiliyorum 5 35,7 12 35,3
yararlanilmaktad | Tamamen katiliyorum 3 21,4 4 11,8
Ir.
Okuldaki Tamamen katilmiyorum 1 7,1 5 14,7
gorevlerin Katiimiyorum 4 28,6 2 5,9
uyumlubir s Kararsizim 2 | 143 | 6 | 17.6

irligi icinde
isleyisinde Katiliyorum 5 35,7 16 47,1
teknolojiden Tamamen Katiliyorum 2 14,3 5 14,7
yararlaniimaktad
Ir.
Egitim ve Tamamen katilmiyorum 1 7,1 5 14,7
ogretiminen [ Kat/imiyorum 4 28,6 1 2,9
(e)?:rgl:e verimli Kararsizim 0 0 8 235
yuritilmesi igin, | Katiliyorum 5 35,7 13 38,2
ogretim yili Tamamen katiliyorum 4 28,6 7 20,6
basinda ders
dagitiminda
teknolojiden
yararlaniimaktad
r.

Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yOneticilerinin, personelin gelistirilmesinde
teknolojiden yararlanma duzeylerine bakilmistir (Tablo 4).
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Arastirmaya katilanlara, personel gelistirme islerinde teknolojiden yararlanmalarinin
belirtilmesine yardimci olacak dért madde verilmis, alinan cevaplarin frekans ve ylzdeleri
karstlastiriimistir.

Genel lise yoneticilerinden “Ust makamlardan gelen emir, genelge ve yonetmeliklerin,
okuldaki ilgililere duyurulmasinda teknolojiden faydalaniimaktadir.”  Maddesine
“katillyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 50; “tamamen katiliyorum” yanitini
verenlerin orant % 21,4; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum” yaniti
verenlerin orani % 35,3; “tamamen katiliyorum” yanitini verenlerin orant % 26,5’tir. Genel
lise yoneticilerinin, mesleki ve teknik lise yoneticilerine gore tst makamlardan gelen emir,
genelge ve yonetmeliklerin, okuldaki ilgililere duyurulmasinda teknolojiden daha c¢ok
faydalandiklari soylenebilir.

Genel lise yoneticilerinden “Okuldaki personelin calismalari degerlendirilirken
teknolojiden yararlanilmaktadir” maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin
orani % 35,7; “tamamen katiliyorum” yanitini verenlerin orani % 21,4; mesleki ve teknik lise
yoneticilerinden “katiliyorum” yaniti verenlerin orant % 35,3; “tamamen katiliyorum”
yanitini verenlerin orani % 11,8°dir. Her iki grubun da okuldaki personelin calismalarini
degerlendirirken teknolojiden faydalandiklari sGylenebilir.

Genel lise yoneticilerinden “Okuldaki gdrevlerin uyumlu bir is birligi icinde isleyisinde
teknolojiden yararlaniimaktadir” maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin
orani % 35,7; “tamamen katiliyorum” yanitini verenlerin orani % 14,3; mesleki ve teknik lise
yoneticilerinden “katiliyorum” yaniti verenlerin orant % 47,1; “tamamen katiliyorum”
yanitini verenlerin orani % 14,7°dir. Her iki grubun da okuldaki gorevlerin uyumlu bir is
birligi icinde isleyisinde teknolojiden faydalandiklari séylenebilir.

Genel lise yoneticilerinden “Egitim ve dgretimin en etkili ve verimli olarak yurutilmesi
icin, 6gretim yih basinda ders dagitiminda teknolojiden yararlaniimaktadir” maddesine
“katillyorum” seceneginde yanit verenlerin orant % 35,7; “tamamen Kkatiliyorum” yanitini
verenlerin orani % 28,6; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum” yaniti
verenlerin orani % 32,2; “tamamen katiliyorum” yanitini verenlerin orani % 20,6 dir. Her iki
grubun da egitim ve 6gretimin en etkili ve verimli olarak yirattlmesi igin, 6gretim yili
basinda ders dagitiminda teknolojiden yararlandiklari séylenebilir.

Biiro Isleri

Tablo 5. Biiro islerinde Teknoloji Kullanimi

Genel Mesleki ve
Konu Sikhk derecesi Liseler Teknik Liseler
f % f %
Okulun Tamamen Kkatilmiyorum 0 0 5 14,7
ihtiyaglarini Katilmiyorum 2 14,3 3 8.8
EESP't etmede Kararsizim 2 14,3 3 8,8
eknolojiden
yararlaniimaktad Katiliyorum 7 50 17 50
Ir. Tamamen Katiliyorum 2 14,3 6 17,6
Cevapsiz 1 7,1 0 0
Okuldaki Tamamen katilmiyorum 0 0 2 59
burokratik islerin | atj | miyorum 0 0 0 0
ylrdtdlmesinde Kararsizim 2 14,3 5 14,7
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teknolojiden Katiliyorum 6 42,9 16 47,1
yararlanilmaktad | Tamamen katiliyorum 5 [ 357 | 11 | 32,4
Ir.

Okul icinde ya Tamamen Kkatilmiyorum 0 0 3 8,8
da disinda Katilmiyorum 2 143 ]| 4 | 118
¥apllan Kararsizim 1 7.1 6 17,6
oplantilarda

alinan kararlarin | Katiliyorum 5 35,7 13 38,2
ve tutanaklarin Tamamen kat|l|yorum 5 35,7 7 20,6
degerlendirilmesi | Cevapsiz 1 71 1 2,9
nde teknolojiden

yararlaniimaktad

Ir.

Okul icinde ya | Tamamen katilmiyorum 0 0 3 8,8
da | disinda [ Katilmiyorum 3 [214] 2 5,9
{ap' an Kararsizim 1 7.1 7 20,6
oplantilarda

alinan kararlarin | Katiliyorum ) 35,7 15 | 441
ve tutanaklarin | Tamamen katiliyorum 4 28,6 6 17,6
saklanmasinda Cevapsiz 1 7,1 1 2,9
teknolojiden

daima

yararlaniimaktad

Ir.

Egitim,  ogretim | Tamamen Katilmiyorum 0 0 3 8,8
Vel | yonetl.rln Katilmiyorum 2 14,3 2 5,9
calismalari ile

ilgili ogretim yil Kararsizim 1 7,1 1 2,9
sonu raporlarinin Katiliyorum 5 35,7 21 61,8
hazirlanmasinda | Tamamen katiliyorum 5 35,7 7 20,6
teknolojiden Cevapsiz 1 7,1 0 0
yararlaniimaktad

Ir

Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticilerinin, biro islerinde teknolojiden
yararlanma diizeylerine bakilmistir (Tablo 5).

Arastirmaya katilanlara, biro islerinde teknolojiden yararlanmalarinin belirtilmesine yardimci
olacak bes madde verilmis, alinan cevaplarin frekans ve ylzdeleri karsilastiriimistir.

Genel lise yoneticilerinden <«Okulun ihtiyaclarini  tespit etmede teknolojiden
yararlaniimaktadir.” Maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 50;
“tamamen katiliyorum” yanitini  verenlerin orant % 14,3; mesleki ve teknik lise
yoneticilerinden “katiliyorum” yaniti verenlerin orani % 50; “tamamen katiliyorum” yanitini
verenlerin orani % 17,6°dir. Her iki grubun da okulun ihtiyaclarini tespit etmede teknolojiden
benzer dizeyde yararlandiklari séylenebilir.

Genel lise yoneticilerinden “Okuldaki birokratik islerin yurutilmesinde teknolojiden
yararlaniimaktadir” maddesine “katillyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 42,9;
“tamamen katiliyorum” yanitini  verenlerin orant % 35,7, mesleki ve teknik lise
yoneticilerinden “katiliyorum” yaniti verenlerin orant % 47,1; “tamamen katiliyorum”
yanitini verenlerin orant % 32,4°tir. Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise
yoneticileri okuldaki birokratik islerin ydritilmesinde  teknolojiden iyi derecede
yararlanmaktadirlar.

Genel lise yoneticilerinden “Okul icinde ya da disinda yapilan toplantilarda alinan
kararlarin ve tutanaklarin degerlendirilmesinde teknolojiden yararlaniimaktadir.”
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Maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 35,7; “tamamen katiliyorum”
yanitini verenlerin orani % 35,7; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum” yaniti
verenlerin orant % 38,2; “tamamen katiliyorum” yanitini verenlerin orani % 20,6°dir. Her iki
grubun da okul icinde ya da disinda yapilan toplantilarda alinan kararlarin ve tutanaklarin
degerlendirilmesinde teknolojiden yararlandiklari sdylene bilir.

Genel lise yoneticilerinden “Okul icinde ya da disinda yapilan toplantilarda alinan
kararlarin ve tutanaklarin saklanmasinda teknolojiden daima yararlaniimaktadir.”
Maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 35,7; “tamamen katiliyorum”
yanitini verenlerin orani % 28,6; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum” yaniti
verenlerin orani % 44,1; “tamamen katiliyorum” yanitini verenlerin orani % 17,6’dir. Her iki
grubun da okul icinde ya da disinda yapilan toplantilarda alinan kararlarin ve tutanaklarin
saklanmasinda teknolojiden daima yararlandiklari géristinde olduklari sGylenebilir.

Genel lise yoneticilerinden “Egitim, 6gretim ve yonetim calismalari ile ilgili 6gretim yili
sonu raporlarinin hazirlanmasinda teknolojiden yararlaniimaktadir” maddesine
“katillyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 35,7; “tamamen Kkatiliyorum” yanitini
verenlerin orant % 35,7; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum” yaniti
verenlerin orani % 61,8; “tamamen katiliyorum” yanitini verenlerin orani % 20,6’dir. Her iki
grubun da egitim, 6gretim ve yonetim calismalari ile ilgili 6gretim yili sonu raporlarinin
hazirlanmasinda teknolojiden daima yararlandiklari gortsunde olduklari séylenebilir.

Arastirma-Planlama Isleri

Tablo 6. Arastirma Planlama Islerinde Teknoloji Kullanimi

Genel Mesleki ve
Konu Siklik derecesi Liseler Teknik Liseler
f % f %
Okull(cfev_resinin Tamamen katilmiyorum| O 0 7 20,6
gereksinim
duyacag) Katiimiyorum 6 42,9 7 20,6
teknolojiler Kararsizim 1 7,1 6 17,6
degerlendirilmekted | Katiliyorum 6 42,9 9 26,5
" Tamamen Katiliyorum 1 7,1 5 14,7
Yér_letli_rﬁgi_e Tamamen katilmiyorum| 0O 0 4 11,8
verimiiigin
artinlmasina Katiimiyorum 4 28,6 5 14,7
yonelik Kararsizim 1 7,1 5 14,7
arastirmalarda Katiliyorum 6 42,9 13 38,2
teknolojiden
yararlaniimaktadir. | amamen katiliyorum 2 1143 | 7 20,6
Cevapsiz 1 7,1 0 0
Yér_\etli_rpir) ) Tamamen katiimiyorum 0 0 2 59
verimliliginin
artirilmas! ve Katiimiyorum 2 14,3 2 59
stirekli gelistirilmesi | Kararsizim 3 21,4 9 26,5
igin ¥ap"a}” Katiliyorum 5 35,7 13 38,2
somuclannt Tamamen katiliyorum 3 | 214 ] 8 | 235
degerlendirirken Cevapsiz 1 7,1 0 0
teknolojiden
yararlaniimaktadir.
O|I<u|da:<i bitiin Tamamen katilmiyorum 0 0 4 11,8
callsmalarin
planlanmasinda Katiimiyorum 1 7,1 3 8,8
teknolojiden Kararsizim 3 21,4 6 17,6
yararlaniimaktadir | Katiliyorum 7 50 15 44,1
Tamamen katiliyorum 2 14,3 6 17,6
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Cevapsiz 1 7,1 0 0
Yonetimin strekli | Tamamen katilmiyorum| 0 0 3 8,8
3g'r'fe‘|'irk"mes'”e Katilmiyorum 2 | 143 | 4 | 118
arastirmalarda Kararsizim 3 21,4 8 23,5
teknolojiden Katiliyorum 5 35,7 13 38,2
yararlanimaktadir. ' amen katiliyorum 3 | 214 6 17,6

Cevapsiz 1 7,1 0 0

Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticilerinin, arastirma ve planlama ile
ilgili hizmetleri ylraturken teknolojiden yararlanma diizeylerine bakilmistir (Tablo 6).

Arastirmaya katilanlara, arastirma ve planlamada teknoloji iliskilerine iliskin goris
belirtilmesine yardimci olacak bes madde verilmis; bunlarin frekans ve yulzdeleri
karstlastiriimistir.

Genel lise yoneticilerinden “Okul c¢evresinin gereksinim duyacagl teknolojiler
degerlendirilmektedir” maddesine “katilmiyorum” segeneginde yanit verenlerin orani %
42,9; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katilmiyorum” seceneginde yanit verenlerin
orani % 20,6 ve “tamamen katilmiyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 20,6’dir.
Genel lise yoneticilerinden “katiliyorum” secenegine yanit verenlerin orani % 42,9; mesleki
ve teknik lise yoneticilerinden yanit verenlerin orani % 26,5; “tamamen katiliyorum” yanitini
verenlerin orani 14,2’dir. Genel lise yoneticilerinin olumlu ve olumsuz ifadeli madde
seceneklerine verdikleri yanitlar esit dizeydedir. Mesleki ve teknik lise ydneticilerinin
yanitlari olumsuz ifadeli seceneklerde toplanmistir. Her iki grupta da okul cevresinin
gereksinim duyacag! teknolojilerin degerlendirilmedigini dustinenlerle diisinmeyenlerin orani
bir birine yakindir.

Genel lise yoneticilerinden “Yonetimde verimliligin artiriimasina yonelik arastirmalarda
teknolojiden yararlaniimaktadir.” Maddesine “katiliyorum” segeneginde yanit verenlerin
orani % 42,9; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum” seceneginde yanit
verenlerin orani % 38,2’dir. Genel lise yoneticilerinden ayni maddeye “tamamen katiliyorum”
seceneginde yanit verenlerin orani % 14,3; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “tamamen
katillyorum” secgeneginde yanit verenlerin orani % 20,6°dir. Her iki grup da yOnetimde
verimliligin artiriimasina yonelik arastirmalarda teknolojiden yararlanildiginda orta diizeyde
gorus birligi icindedirler. Aralarinda belirgin dizeyde bir fark gorilmemektedir.

Genel lise yoneticilerinden “Yonetimin verimliliginin arttirilmasi ve surekli gelistirilmesi
icin yapilan arastirmalarin sonuclarini degerlendirirken teknolojiden
yararlanilmaktadir.” Maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orant % 35,7;
mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani %
38,2°dir. Genel lise yoneticilerinden ayni maddeye “tamamen katiliyorum” segeneginde yanit
verenlerin orani % 21,4; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “tamamen katiliyorum”
seceneginde yanit verenlerin orani % 23,5°dir. Her iki grup da yonetimin verimliliginin
arttirtimasi ve surekli gelistirilmesi icin yapilan arastirmalarin sonuclarini degerlendirirken
teknolojiden yararlanildiginda orta dizeyde goris birligi icindedirler. Aralarinda belirgin
diizeyde bir fark goriilmemektedir.

Genel lise yoneticilerinden “Okuldaki battn ¢alismalarin planlanmasinda teknolojiden
yararlanilmaktadir” maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 50;
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mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani %
44,1°dir. Genel lise yoneticilerinden ayni maddeye “tamamen katiliyorum” seceneginde yanit
verenlerin orani % 14,3; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “tamamen katiliyorum”
seceneginde yanit verenlerin orani % 17,6°dir. Her iki grup da okuldaki bitiin ¢alismalarin
planlanmasinda teknolojiden yararlanildigi gorisundedir. Aralarinda belirgin dizeyde bir
fark gérilmemektedir.

Genel lise yoneticilerinden “Ydénetimin sdrekli gelistirilmesine yonelik arastirmalarda
teknolojiden yararlanilmaktadir” maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin
orani % 35,7; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum” seceneginde yanit
verenlerin orani % 38,2’dir. Genel lise yoneticilerinden ayni maddeye “tamamen katiliyorum”
seceneginde yanit verenlerin orani % 21,4; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “tamamen
katillyorum” seceneginde yanit verenlerin orant % 17,6°dir. Her iki grup da yonetimin strekli
gelistirilmesine yonelik arastirmalarda teknolojiden yararlanildigi goriisindedir. Aralarinda
belirgin dizeyde bir fark gorilmemektedir.

Mali Isler
Tablo 7. Mali Islerde Teknoloji Kullanimi
Genel Mesleki ve
Konu Siklik derecesi Liseler Teknik Liseler
f % f %
Doner sermaye Tamamen Kkatilmiyorum 1 7,1 2 59
hizmetve —  ['atilmiyorum 1 7.1 6 17,6
stparistert fle gt Meararsizim 2 | 143 | 6 | 17,6
islerin ! !
yardtaimesinde | Katiyorum 7 | 50 | 11 | 324
teknolojiden Tamamen Katiliyorum 1 7,1 6 17,6
faydalaniimaktad Cevapsiz 2 14,3 3 8,8
Ir.
Okulun ayniyat | Tamamen katiimiyorum 0 0 1 2,9
|s.|.er“|n"||n - Katiimiyorum 2 14,3 4 11,8
i’”rum MEsINGe  "ararsizim 0 0 1 2,9
eknolojiden
yararlaniimaktad | Katiliyorum 6 42,9 21 61,8
Ir. Tamamen Katiliyorum 6 42,9 7 20,6
Okulun ayniyat | Tamamen katiimiyorum 0 0 1 2,9
';'e”trl"n - Katilmiyorum 3 21,4 3 8,8
enetienmesinae
teknolojiden Kararsizim 0 0 6 17,6
yararlaniimaktad | Katiliyorum 5 35,7 17 50
Ir. Tamamen katiliyorum 6 429 7 20,6
Okulun bitge Tamamen katilmiyorum 0 0 4 11,8
'?',er”'“"'ln _ Katiimiyorum 0 0 1 2,9
3(;”““” mesin Kararsizim 1 7.1 5 | 147
e teknolojiden
yararlaniimaktad | Katiliyorum 8 57,1 16 47,1
Ir. Tamamen Katiliyorum 4 28,6 8 23,5
Cevapsiz 1 7,1 0 0
Okulun | Tamamen katiimiyorum 0 0 4 11,8
gereksinimlerinin 'k atImiyorum 4 28,6 2 5,9
butge ) Kararsizim 1 7,1 5 14,7
olanaklarina gore
karsilanmast icin Katiliyorum 6 42,6 14 41,2
teknolojiden Tamamen Katiliyorum 2 14,3 9 26,5
yararlanilmaktad | Cevapsiz 1 7,1 0 0
Ir.
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Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik okul yoneticilerinin, genel liseler ile mesleki ve
teknik okullardaki malT isler yerine getirilirken teknoloji ile iliski dizeyine bakilmistir (Tablo
7).

Arastirmaya Katilanlara, mali isler ile teknoloji iligkilerine iliskin goris belirtilmesine
yardimci olacak bes madde verilmis; bunlarin frekans ve ylzdeleri karsilastiriimistir.

Genel lise yoneticilerinden “Doner sermaye hizmet ve siparisleri ile ilgili islerin
yurattulmesinde teknolojiden faydalaniimaktadir.” Maddesine “katiliyorum” segeneginde
yanit verenlerin orani % 50; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum”
seceneginde yanit verenlerin orant % 32,4°tir. Genel lise yoneticilerinden “tamamen
katillyorum” diyenlerin orani % 7,1; Mesleki ve teknik lise yoneticilerinden *“tamamen
katillyorum” diyenlerin orani % 17,6°dir. Mesleki ve teknik okul ydneticileri doner sermaye
isleri ile ilgili islemleri ydratirken, teknolojiden genel lise yoneticilerinden daha ¢ok
yararlanmaktadirlar. Bunun nedeni mesleki ve teknik okullarda doner sermaye ile ilgili
islemlerin olmasi olabilir.

Genel lise yoneticilerinden «Okulun ayniyat islerinin ydrattlmesinde teknolojiden
yararlanilmaktadir.” Maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 42,9;
mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani %
61,8’dir. Genel lise yoneticilerinden ayni maddeye “tamamen katiliyorum” segeneginde yanit
verenlerin orani % 42,9; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “tamamen katiliyorum”
seceneginde yanit verenlerin orant % 20,6°dir. Her iki grup da ayniyat hizmetlerinin
yuritilmesinde teknolojiden yararlanma dizeyinde gorus birligi icindedirler.

Genel lise yoneticilerinden “Okulun ayniyat islerinin denetlenmesinde teknolojiden
yararlanilmaktadir- maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orant % 35,7;
mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani %
50°dir. Genel lise yoOneticilerinden ayni maddeye “tamamen Kkatiliyorum” seceneginde yanit
verenlerin orani % 42,9; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “tamamen katiliyorum”
seceneginde yanit verenlerin orant % 20,6°dir. Her iki grup da ayniyat hizmetlerinin
denetlenmesinde teknolojiden yararlanma diizeyinde goris birligi icindedirler.

Genel lise yoneticilerinden «Okulun batge islerinin yurutilmesinde teknolojiden
yararlaniimaktadir.” Maddesine “katiliyorum” segeneginde yanit verenlerin orani % 57,1,
mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani %
47,1°dir. Genel lise yoOneticilerinden ayni maddeye “tamamen katiliyorum” seceneginde yanit
verenlerin orani % 28,6; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “tamamen katiliyorum”
seceneginde yanit verenlerin orant % 23,5°dir. Her iki grup da okulun bitce islerini
yurdtirken teknolojiden yararlanma diizeyinde go6rus birligindedir.

Genel lise yoneticilerinden «Okulun gereksinimlerinin  butce olanaklarina gore
karsilanmasi icin teknolojiden yararlaniimaktadir.” Maddesine “katiliyorum” segceneginde
yanit verenlerin orani % 42,6; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum”
seceneginde yanit verenlerin orant % 41,2°dir. Genel lise yoneticilerinden ayni maddeye
“tamamen katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 14,3; mesleki ve teknik lise
yoneticilerinden “tamamen katiliyorum” segeneginde yanit verenlerin orani % 26,5°dir.
Mesleki ve teknik lise yoneticilerinin genel lise yoneticilerine gore teknolojiden daha yogun
yararlandiklari soylenebilir.
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Bina ve Arsa (Alt Yapi) isleri

Tablo 8. Bina ve Arsa Islerinde (Alt Yapi) Teknoloji Kullanimi

Genel Mesleki ve
Konu Siklik derecesi Liseler Teknik Liseler
f % f %

Okulumuzun alt | Tamamen katilmiyorum 0 0 2 59
yapisi gelisen Katiimiyorum 4 286 | 10 | 29,4
L@';Zi'@’!:;ﬁ o | Kararsizim 2 | 143 | 8 | 235
planlanmistir. Katiliyorum 6 42,9 5 14,7
Tamamen Katiliyorum 2 14,3 8 23,5

Cevapsiz 0 0 1 2,9

Okulda herkesin | Tamamen katiimiyorum 0 0 3 8,8
internet I'Katiimiyorum 1 7.1 7 20,6

:jlzaesrr:?;;gb”g'ye Kararsizim 3 21,4 2 5,9
saglayici ortam | Katiliyorum 9 64,3 12 35,3
bulunmaktadir. | Tamamen katiliyorum 1 7,1 10 29,4
Okulun bina, arag- | Tamamen katilmiyorum| 0O 0 5 14,7

il k\)/iert;eSII(sillzreml Katilmiyorum 3 214 | 3 8,8
kullanabilmek icin | Kararsizim 3 21,4 10 29,4
teknolojiden Katiliyorum 6 42,9 9 26,5
faydalaniimaktadir. Tamamen Katiliyorum 1 7,1 6 17,6

Cevapsiz 1 7,1 1 2,9

Genel liselerdeki okul yoneticileri ile mesleki ve teknik okullardaki yoneticilerin okullarinin
teknolojik alt yapiya ne diizeyde uygun olduguna iliskin goruslerine bakilmistir (Tablo 8).

Arastirmaya katilanlara, okullarinin teknolojik alt yapiya uygunlugunu belirtmeye yarayan (¢
madde verilmis; bunlarin frekans ve yizdeleri karsilastiriimistir.

Genel lise yoneticilerinden “Okulumuzun alt yapisi gelisen teknolojilere uyacak sekilde
planlanmistir” maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 42,9;
“tamamen katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 14,3; mesleki ve teknik lise
yoneticilerinden  “tamamen katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 23,5;
“katilmiyorum” segeneginde yanitin verenlerin orani % 29,4°tir. Genel lise yoneticileri
okulun alt yapisinin gelisen teknolojilere uygunlugu gorustnde iken, mesleki ve teknik lise
yoneticileri uygun olmadigi gorisundedirler.

Genel lise yoneticilerinden “Okulda herkesin internet Uzerinden bilgiye ulagmasini
saglayicl ortam bulunmaktadir’maddesine “katiliyorum” segeneginde yanit verenlerin
orani % 64,3; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “tamamen katiliyorum” seceneginde
yanit verenlerin orani % 29,4; “katiliyorum” seceneginde yanitin verenlerin orani % 35,3’tir.
Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticileri okullarinda herkesin internet
uzerinden bilgiye ulasabilecegi gorisiinde birlesmektedirler.
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Genel lise yoneticilerinden “Okulun bina, arag-gere¢ ve tesislerini etkili bir sekilde
kullanabilmek igin teknolojiden faydalaniimaktadir’maddesine “katiliyorum” segeneginde
yanit verenlerin orani % 42,9; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiliyorum”
seceneginde yanitin verenlerin orani % 26,5°tir. “Kararsizim” diyenlerin orani % 29,4’tr.
Genel lise yoneticileri okulun bina, arac-gerec ve tesislerinin etkili bicimde kullaniimasi i¢in
teknolojiden faydalanabilecekleri gorisunde iken, mesleki ve teknik lise yOneticileri bu
konuda “kararsiz” goriste olduklarini ortaya koymuslardir.

Kutiphane Hizmetleri

Tablo 9.Kiitiiphane Islerinde Teknoloji Kullanimi

Genel Mesleki ve
Konu Sikhik derecesi Liseler Teknik Liseler
f % f %
Kutiphanede Tamamen katilmiyorum | 5 35,7 6 17,6
o oiiat® [ Katilmiyorum 4 | 286 | 18 | 529
sayIsl memnun Kararsizim 1 7,1 2 5,9
edicidir. Katiliyorum 3 21,4 3 8,8
Tamamen katiliyorum 1 7,1 4 11,8
Cevapsiz 0 0 1 2,9
Kutiphane Tamamen katilmiyorum 0 0 7 20,6
;;frr[‘}f[ﬁ'flgﬂ' Katilmiyorum 5 | 357 | 10 | 29,4
teknolojiden Kararsizim 2 14,3 6 17,6
yararlanilmaktadir. | Katiliyorum 4 28,6 6 17,6
Tamamen Kkatiliyorum 2 14,3 5 14,7
Cevapsiz 1 7,1 0 0

Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticilerinin, kittiphane ile ilgili hizmetleri
yuritirken teknolojiden yararlanma diizeylerine bakilmistir (Tablo 9).

Arastirmaya katilanlara, kutiphane ile teknoloji iligkilerine iliskin gorus belirtilmesine
yardimci olacak iki madde verilmis; bunlarin frekans ve ylzdeleri karsilastiriimistir.

Genel lise yoneticilerinden “Kuatuphanede bulunan internete bagl bilgisayar sayisi
memnun edicidir.” Maddesine “tamamen katilmiyorum” se¢eneginde yanit verenlerin orani
% 35,7; mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “tamamen katilmiyorum” seceneginde yanit
verenlerin orani % 17,6°dir. Genel lise yoneticilerinden “ katilmiyorum” diyenlerin orani %
28,6; Mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katilmiyorum” diyenlerin orani % 52,9°dur.
Her iki grup da kituphanede bulunan internete bagl bilgisayar sayisinin yetersiz oldugunda
goris birligi icindedir. Genel lise yoneticilerinin goristi  “tamamen katiimiyorum”
seceneginde toplanmistir.

Genel lise yoneticilerinden “Kutiphane hizmetlerini yurutirken teknolojiden
yararlanilmaktadir” maddesine “katilmiyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 35,7;
mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “katiimiyorum” segeneginde yanit verenlerin orani %
29,4°tur. Mesleki ve teknik lise yoneticilerinden “tamamen katilmiyorum” seceneginde yanit
verenlerin orani % 20,6°dir. Mesleki ve teknik lise yoneticileri kutlphane hizmetlerini
yuritirken teknolojiden yararlanamadiklari gortsundedirler.  Ayni  goéris genel lise
yoneticileri tarafindan daha ihtiyatla ifade edilmektedir.
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Egitim-Ogretim Hizmetleri

Tablo 10. Egitim-Ogretim Islerinde Teknoloji Kullanimi

Genel Mesleki ve
Konu Siklik derecesi Liseler Teknik Liseler
f % f %
Okulumuzdan | Tamamen katiimiyorum 0 0 3 8,8
mezun olan Katiimiyorum 5 35,7 7 20,6
ﬁgri?;ﬁ”er’ alani Kararsizim 0 0 5 14,7
teknolojiyi is Katiliyorum 7 50 13 | 38,2
yerlerinde her Tamamen katiliyorum 2 14,3 6 17,6
Zaman
kullanabilecekle
rdir.
Ogr_encilere Tamamen katilmiyorum 1 7,1 4 11,8
yenr Katilmiyorum 2 14,3 2 59
fﬁ{;}lﬁﬂ Z;'In Kararsizim 5 35,7 6 17,6
ogretilmektedir. | Katillyorum 5 35,7 12 35,3
Tamamen katiliyorum 1 7,1 10 29,4
Egitim ve Tamamen katilmiyorum 0 0 1 2,9
ogretimde Katilmiyorum 4 28,6 3 8,8
verimliligin Kararsizim 2 | 143 | 5 | 147
artirllmasina
yoénelik Katiliyorum 5 35,7 17 50
aragtirmalarda | Tamamen Kkatiliyorum 2 14,3 8 23,5
teknolojiden Cevapsiz 1 7.1 0 0
yararlaniimakta
dir

Genel liselerdeki okul yoneticileri ile mesleki ve teknik okullardaki yodneticilerin egitim-
Ogretim ortaminda teknoloji kullanma duizeylerine bakilmistir (Tablo 10).

Arastirmaya katilanlara, egitim-6gretim ortaminda teknoloji kullanmalari beklenen hususlara
iliskin dort madde verilmis; bunlarin frekans ve ylzdeleri karsilastiriimistir.

Genel lise yoneticilerinden “Okulumuzdan mezun olan 0Ogrenciler, alani ile ilgili
teknolojiyi is yerlerinde her zaman kullanabileceklerdir.” Maddesine “katiliyorum”
seceneginde  yanit verenlerin orani % 50; “tamamen katiliyorum” seceneginde yanit
verenlerin orani % 14,3; mesleki ve teknik lise yoneticilerinin “katiliyorum” seceneginde
yanit verenlerin orani % 38,2; “tamamen katiliyorum” se¢eneginde yanitin verenlerin orani %
17,6’dir. Genel lise yoneticileri okullarindan mezun 6grencilerin alanlariyla ilgili teknolojiyi
is yerlerinde her zaman kullanabilecekleri duslncesinde iken, mesleki ve teknik lise
yoneticileri bu denli olumlu goriis tasimamaktadirlar.
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Genel lise yoneticilerinden “Ogrencilere yeni teknolojilerin kullaniimasi 6gretilmektedir”
maddesine “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani % 35,7; mesleki ve teknik lise
yoneticilerinin “katiliyorum” seceneginde  yanit verenlerin orani % 35,3; “tamamen
katiliyorum” secgeneginde yanitin verenlerin orani % 29,4°tir. Mesleki ve teknik lise
yoneticileri, 6grencilere yeni teknolojilerin kullaniimasinin égretildigini belirtirken, genel lise
yoneticileri bu konuda kararsiz egilimde olmuslardir.

Genel lise yoneticilerinden “Egitim ve 0Ogretimde verimliligin artirilmasina yoénelik
arastirmalarda teknolojiden yararlaniimaktadir” maddesine “katiliyorum” segeneginde
yanit verenlerin orani % 35,7; “tamamen katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani %
14,3; mesleki ve teknik lise yoneticilerinin “katiliyorum” seceneginde yanit verenlerin orani
% 50; “tamamen katiliyorum” seceneginde yanitin verenlerin orani % 23,5’tir.

Iki grup okul yoneticisi de egitim-6gretim ortamlarinda teknolojinin kullanildigi, 6grencilere
Ogretildigi ve teknolojiden yararlanildigi yolunda orta diizeyde (% 50-60 oraninda) goris
belirtmektedirler. “Tamamen katiliyorum” seceneginin az secilmis olmasi, yanitlarin diger
seceneklere dagilmasi egitim-Ogretim ortamlarinda teknolojinin istenilen duzeyde
kullaniimadiginin belirtisi olabilir.

Sonuglar ve Oneriler
Sonuclar

1. Genel liselerdeki okul yoneticileri ile mesleki ve teknik egitim veren okul yoneticilerinin
teknolojik liderlik yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

2. Genel liselerdeki okul yoneticileri ile mesleki ve teknik egitim veren okul yoneticilerinin
kendilerini teknolojik liderlikte 6gretmenlerden daha yeterli gordikleri anlagiimaktadir.

3. a. Ogrenci Isleri: Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticileri, yillara
gore 6grenci basarisini izlerken teknolojiden yararlanmaktadirlar.
Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticileri 6grenci staj is yerleri
seciminde teknolojiden yeterince yararlanmamaktadirlar.
Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticileri 6grencilerle ilgili belge
hazirlama islerinde teknolojiden yararlanmaktadir.
Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticileri, dgrencilerin devam ve
devamsizlik iglerinde teknolojiden iyi dizeyde yararlanmaktadir.
b. Personel isleri: Genel lise yoneticilerinin, mesleki ve teknik lise yoneticilerine gore
ust makamlardan gelen emir, genelge ve yonetmeliklerin okuldaki ilgililere
duyurulmasinda teknolojiden daha ¢ok faydalanmaktadirlar.
Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticileri okuldaki personelin
calismalarini degerlendirirken teknolojiden faydalanmaktadirlar.
Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticileri okuldaki gorevlerin uyumlu
bir is birligi icinde isleyisinde teknolojiden faydalanmaktadirlar
Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticileri, egitim ve 6gretimin en etkili
ve verimli olarak ydrittulmesi icin, dgretim yili basinda ders dagitiminda teknolojiden
yararlanmaktadirlar.
c. Buro isleri: Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticileri okulun
ihtiyaclarini tespit etmede teknolojiden benzer diizeyde yararlanmaktadirlar.
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Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticileri okul icinde ya da disinda
yapilan toplantilarda alinan kararlarin ve tutanaklarin degerlendirilmesinde teknolojiden
yararlanmaktadirlar.

Genel lise yoneticileri  yonetimin surekli gelistirilmesine yonelik arastirmalarda
teknolojiden yararlanirken, mesleki ve teknik lise yoneticileri yeterince
yararlanmamaktadirlar.

Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticileri ¢calismalari ile ilgili 6gretim
yili sonu raporlarinin hazirlanmasinda teknolojiden daima yararlanmaktadirlar.

d. Arastirma-Planlama Tsleri: iki yonetici grubunda da okul cevresinin gereksinim
duyacagi teknolojilerin degerlendirilmedigini dustinenlerle distinmeyenlerin orani bir
birine yakindir.

Her iki yonetici grubunda da yonetimde verimliligin artiriimasina yonelik arastirmalarda
teknolojiden yararlanildiginda orta diizeyde gorus birligi bulunmaktadir.

Her iki grup yonetici de yonetimin verimliliginin arttiritimasi ve strekli gelistirilmesi igin
yapilan arastirmalarin ~ sonuglarini  degerlendirmede teknolojiden orta duzeyde
yararlanildigl gorusindedir.

Her iki grup yonetici de okuldaki bdtin cahismalarin planlanmasinda teknolojiden
yararlanildigl gorusindedir.

Her iki grup yonetici de yoOnetimin sirekli gelistirilmesine yonelik arastirmalarda
teknolojiden yararlanildigl gorustindedir.

e. Mali Tsler: Mesleki ve teknik okul yoneticileri déner sermaye isleri ile ilgili islemleri
yuratirken, teknolojiden genel lise yoneticilerinden daha ¢ok yararlanmaktadirlar.

Her iki grup yonetici de ayniyat hizmetlerinin yuritulmesinde teknolojiden yararlanma
duizeyinde gors birligindedir.

Her iki grup yonetici de ayniyat hizmetlerinin denetlenmesinde teknolojiden yararlanma
duizeyinde gorus birligindedir.

Her iki grup yonetici de okulun butge islerini yurutirken teknolojiden yararlanma
dizeyinde goris birligindedir.

Mesleki ve teknik lise yoneticileri, genel lise yoneticilerine gére mali konularda
teknolojiden daha yogun yararlanmaktadir.

f. Bina ve arsa (alt yapi) isleri: Genel lise yoneticileri okulun alt yapisinin gelisen
teknolojilere uygun oldugu gorisinde iken, mesleki ve teknik lise yoneticileri uygun
olmadigl gorusundedirler.

Genel lise yoneticileri ile mesleki ve teknik lise yoneticileri okullarinda herkesin internet
uzerinden bilgiye ulasabilecegi gorisunde birlesmektedirler.

Genel lise yoneticileri okulun bina, arac-gerec ve tesislerinin etkili bicimde kullaniimasi
icin teknolojiden faydalanabilecekleri gorustinde iken, mesleki ve teknik lise yOneticileri
bu konuda “kararsiz” goriste olduklarini ortaya koymuslardir.

g. Katuphane isleri: Her iki grup da kittphanede bulunan internete bagh bilgisayar
sayisinin yetersiz oldugunda goériisundedir.

h.Egitim-6gretim hizmetleri: Genel lise yoneticileri okullarindan mezun 6grencilerin
alanlariyla ilgili teknolojiyi is yerlerinde her zaman kullanabilecekleri dislincesinde
iken, mesleki ve teknik lise yoneticileri bu denli olumlu goéris tasimamaktadirlar.

Mesleki ve teknik lise yoneticileri, 6grencilere yeni teknolojilerin kullaniimasinin
ogretildigini belirtirken, genel lise yoneticileri bu konuda kararsiz egilimde olmuslardir.
Mesleki ve teknik lise yoneticileri, 6grencilere yeni teknolojilerin kullaniimasinin
ogretildigini belirtirken, genel lise yoneticileri bu konuda kararsiz egilimde olmuslardir.
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iki grup okul yoneticisi de egitim-Ggretim ortamlarinda teknolojinin kullanildigi,
Ogrencilere ogretildigi ve teknolojiden yararlanildigli yolunda orta dizeyde goris
belirtmektedirler.

Her iki grup okul yoéneticisinin, Uclncu alt problemin maddelerindeki seceneklere
verdikleri cevaplar orta diizey ylzdelerde kiimelenme egilimi géstermektedir.

Oneriler

1. Genel liselerde gorevli 6gretmenlerle, mesleki ve teknik liselerde goérev yapan
Ogretmenlerin, egitim ortamlarinda teknolojiden yararlanma diizeyleri arastirilabilir.

2. Orta Ogretim kurumlarinda gorev yapan egitim yoneticilerinin, teknolojik liderlik
konusunda bilgilendirilmesi icin hizmet ici egitim calismalari dizenlenmelidir.

3. Orta 6gretim kurumlarinin kiitiphanelerinde internet kullanimi yeterli hale getirilmeli
ve yayginlastiriimahidir.
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ABSTRACT

In this study, “Needs for the Distance Education”, which is the first unit of the
“Foundations of the Distance Education” course in Computer and Teaching
Technologies Departments, has been prepared in written and this unit has been
scripted for a web-based asynchrony presentation.

In the preparation of the script a special attention was paid to the related articles of
the regulations concerning Higher Education Based on the Inter-universities Web,
to the lessons within the content of Higher Distance Education, to the principles of
the lessons, programme design and organization, as well as to the peculiarities and
approaches related to interactive distance education courses.

Key words: Distance education, asynchrony education, CD-based education, CD-
based asynchrony presentation, educational script writing

OZET

UZAKTAN EGIiTiMIiN TEMELLERI DERSINDE UZAKTAN EGITiM
GEREKSINiMi UNITESINIiN CD TABANLI SUNUM SENARYOSU

Bu calismada, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliimlerinde
zorunlu ders olarak okutulan “Uzaktan Egitim Temelleri” dersinin ilk unitesi olan
“Uzaktan Egitim Gereksinimi” Unitesi yazili olarak hazirlanmis ve bu tnite CD
tabanli asenkron sunum igin senaryolastiriimistir.

Senaryonun hazirlanmasinda Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan hazirlanan
Universitelerarasi Bilgisayar Agina Dayali Yiksek Ogretim Ydnetmeliginin ilgili
maddelerine, uzaktan yiiksek 6gretim kapsaminda acilacak derslere / programlara
iliskin genel amaclar kapsamindaki ders / program tasarim ve organizasyonunda
uyulmasi gereken ilkelere ve etkilesimli uzaktan egitim derslerinde bulunmasi
gereken Ozelliklere ve yaklasimlara uyulmustur.

Anahtar soézcukler : Uzaktan Egitim, Asenkron Egitim,CD Tabanh Egitim, CD
Tabanl Asenkron Sunumu, Egitim Senaryosusu yazma

* Gazi University
“Kirikkale University
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INTRODUCTION

Education is basically a communication activity. It is impossible to achieve the objectives of
distance education through the manner of traditional education. Since education is basically
based on communication, it is essential that innovations in communication technology be
made use of to make communication effective and functional. In the recent years, computers
have had a significant role in the distance education implementation. In this, the fact that
computers are audio-visual aids that activate both sense of sight and hearing has an important
role. It has long been known that computers are used in a multi-dimensional way in distance
education implementation. It is also possible to provide CD based distance education courses
through computers. Scripts have an important part in designing CD based courses.

Audio-visual activities take an important part in the learning process. Eyes and ears are sense
organs that are responsible for important functions. Information that has been received
through eyes and ears enables man to have certain thoughts, feelings and impressions. Hence,
it is safe to assume that sight and sound have important role in learning about the world, as
well as perceiving, comprehending and commenting.

inceoglu (1993:42) points out that “Perception can be controlled and guided via outer
interference. Therefore man’s understanding of the relations between abstract and concrete
materials, commenting on them and developing certain behaviours towards them start with
perceiving these materials.”

In order to supply a more effective and stimulant visual narration, various techniques are
applied. Various audio-visual elements and the effects of these elements are made use of so as
to express a particular subject to the audience. The effect of the image, in other words, the
effectiveness of the visualisation takes its power from the “mode of visualisation”.

The “mode of visualisation ” of a particular subject that is aimed to visualise in computer
setting gains importance in terms of two perspectives:

1.Aesthetic value of the programme,

2. The constructed meaning.

In every step of the visualisation process of a particular subject there is an action of selection
and organisation. Both in the production and construction process, the selection and
manipulation of the presentations on the screen through visuals and sounds is important for
the whole product. In a CD based distance education course, the colours, pictures, animation,
movement, etc. that are used in the production/presentation phase can be interfered with after
the course was established. For instance, some parts of the visual frame can be deemed, the
visual can be placed in a certain part of the frame, a particular part of the visual can be
destroyed, visual can be deformed and another visual can be placed on a visual. As can be
inferred, infinite numbers of visuals can be created through infinite numbers of variables. The
variables on the screen change the event or the material from its original form, which is seen
with naked eye.

The type of implementation of the elements that form visual language such as picture
composition, perspective, tone and colours and framing give rise to creating various effects on
the audience. Knowing well what these variables create in the perception process is closely
related to the meaning intended to convey (Kunugen, 1996:397).
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As stated above, it can safely be claimed that the success in achieving the objectives in the
expression of a subject depends on how that subject has been expressed, in other words, on
“the way of expressing/showing”. As Kinicgen (1996:394) reports “Script is the final form of
a TV education programme on a sheet of paper.” Therefore it can be said that just like in TV
education programme, script is also the determiner of almost everything in the CD based
distance education lesson owing to the fact that all sorts of interference, selection and
organisation affairs in the expression of a subject take place within the script writing process.

In this study CD based presentation script of the “needs for the distance education” unit in
the “foundations of the distance education” course has been designed as in the following:
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NEEDS FOR DISTANCE EDUCATION
SCRIPT FOR EPISODE |
FADE-IN

1- Chapter |
UNIT NAME

CuUT

2- SLAYT-A

Image of a developed country

CuUT

3- Images of Distance Education Settings
CUT

4- Scenes of man’s struggle for learning to
meet some basic needs.

CuT

5- Graph 1

6- Graph 1/1

Differences in order of
spiritual system

VIDEO EFFECT
(Push from left to right)

7- Graph 1/2

| Inconsistency of instinct |

VIDEO EFFECT

8-Graph1/3

| Huge amount of energy |

FADE-IN / MUSIC
(Music in the background)

Music goes on in low tune

SPEAKER- Today in developed countries
most of the educational problems are dealt
with through distance education
implementations.

MUSIC in the background

SPEAKER- The direct relationship between
man’s need for learning and his learning

ability requires a clear definition of
educational problems, and so distance
education.

Especially those sign show man’s need and
ability for learning.

Spiritual change or learning ability cannot be
observed directly. However, it is a fact that
order of spiritual system opens the path to
learning.

Although weakness in human instinct is
considered to be existent along with high
learning power, this condition does not
pretend man from learning.

Man’s inconsistency of instinct

Means he has a unique and huge amount of
energy
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VIDEO EFFECT

9-Graph1/4

Having a long childhood
period

VIDEO EFFECT

10- Graph 1 /5

| Intelligence

VIDEO EFFECT

11- Graph 1/6

Fruitfulness to social
relations and culture

FADE AWAY /IN

12- Two pictures of different educational
systems in different countries

CuUT

13- A Picture or scene that shows
education in Turkey

CUT
14- Children playing in rural areas
CUT
15- Adults wasting time in coffeehouses.

CuT

The long childhood period of man enables
him to gain multi-dimensional experiences.
This also provides man with world vision,
and opportunities for learning the life and
gaining new interests.

Concerning man’s learning ability, cultural
and personal peculiarities explain the
intelligence that creates learning.

Every child is born in an incomplete,
uncertain group that belongs to a particular
culture and open to world.

Today all countries are involved in a

renovation effort in their educational system.

In this process Turkey has an important
place.

Turkish educational system tries to meet the
educational needs of the increasing
population besides it provides them with an
effective educational system.
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16- School scenes
* Classroom
* Lab
* Library
* Building — garden
* Crowd of students

17- CLASSICAL SCHOOL
EDUCATION SCENE

Electronic effect

18- SCENES OF AOF PROGRAM
AND GENERIC

CuUT

19- Distance Education Scenes
(England, The U.S.A))
CUT

20- Graph 2

All items appear on screen in
sequence

CuUT

21- Different age graphs of adult scenes

When the debates concerning education are
considered, it is realized that the points such
as politics, equipment, dissemination of
service, providing continuity, teacher-student
ratio, building, textbooks, teaching materials,
salary and cost are focused. Undoubtedly,
these problems also affect the objectives,
content, structure and other dimensions.

In experiencing educational problems, that
traditional educational system was for
limited number of people and was inadequate
for wide range of people were effective
factors.

The solutions are related to preparing
balanced and appropriate programs and
besides developing these programs in
effective ways and implementation of
technologies

In this century, despite the inequality in the
prosperity  sources and-the differences
between political regimes, all countries have
agreed on common views on basic
educational problems.

The basic ones are as follows;

- Elementary education for all individuals

- Vocational education based on Elementary
education.

- Life-long education for the ones who want
to be re-educated and make progress in
their jobs.

-Education arranged according to the

geographical, economic and social realities

of the nations

-Education that provides protection in terms

of political & cultural identifies of the

societies.

The views mentioned above state that what
ever the economic circumstances, social
statues, age and sex the individual has, he has
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the right to make profit of the education in
accordance with his interests and abilities.
CUT
22- Village school scene However, most developing and under-
(a crowded & messy classroom with developed countries are in dire straights
teacher) related to their educational systems and there
are some basic reasons concerning these
CUT difficulties.
23- Graph 3
Items appear on screen in sequence *That children population within the general
population is big
*That only a small group of children
continue to go to school for a short time.
*That the number of teachers is low
*That the number of students per teacher is
high
*That the number of students per an enclosed
area is high
*That the ratios of schooling according to
educational levels are not in balance
* That the distribution of schools according
to residential areas and regions are not in
balance
*That the number of students graduated is
low
*The unawareness of parents about the
importance of education.
CuUT
24- CAPTIONS WRITTEN ON It is also possible to mention many attempts
DIFFERENT COLOURED that can solve the educational problems,
- Classical Education based on fore-mentioned problems both in
- Contemporary Education underdeveloped and developing countries
- Formal Education and developed ones. However, that the
- Informal Education educational problems aren’t solved by
traditional solution suggestions, directs the
teachers and directors look for new
solutions.
Graph 4 The basic realities of these new searches are
(Each one can be given together or as follows;
one by one)
25- Graph vV * Not to be able to provide education for big
Items appear on screen in sequence. crowds (groups) within the same period of
time.
* Not to consider enough the interests and
abilities of individuals.
* The information needed for individuals are
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26- Graph VI
1% Level

(Overlap)
27- Graph VII
2" Level

CUT

28- Graph 8
Each item appears on screen in
sequence

CUT
29- Graph 9-Animation
Animations or images that describe
distance education symbolically.

Animation images Continue

At the end
“Distance Education” appears (also
verbal)

not well determined.

* Appropriate information is not given by
using suitable method and technique.

* Sufficient (needed) information cannot be
presented effectively in a short period of
time.

These arguments (reasons) bring two

concepts in terms of providing better

education circumstances for everyone;

1- Equal opportunities

2- Believing that education is one of the
fundamental elements which helps to
realize individual and social objectives

Owing these two concepts gain sense is

related to examining the usual education

system in its all respects;

1- The system capacity providing
necessary basic educational experiences

2- The capacity to supply the Ilatter
alternatives that is essential to realize a
more individualized education &
enables each person to achieve the
highest range of productivity.

The researches carried out shows that
traditional education in classroom is not the
best implementation concerning the problems
that are experienced today.

To solve these problems, we can say that
advanced education technologies must be
used.

Therefore this discipline, which introduces
solution to inequality in opportunities,
provides life-long education for everyone
who needs. Education which helps to achieve
a series of individual and social objectives of
education and also which is mostly based on
learning by oneself and making use of
education  technologies, is  “Distance
Education”
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30- Graph 10- Animation
(Arrows in action on the word map)

CuT

31- Graph 11
Other terms will appear opposite the
“Distance Education” term one by one,

CUT

32- Graph 12-Animation
An animation of a bird carrying a letter
or a book in its beak. (or a scene of
correspondence instruction from
archive)

CUT
33- A scene of a person studying at home

(Photograph (E))

34- A person watching TV on his studies
(Open Education Scene)

CuT

35- Students studying in on amphitheatre
with a lecturer.

36- Graph 13-Animation
Distance Education & Distance
Instruction terms are introduced on
movable graphs

Two terms exit the screen by overlap

The “Distance Education” term which first
appeared on the catalogue of Wisconsin
University in The USA in 1892 then started
to be used also in European countries.

Distance Education term includes other terms
which are not completely synonyms. Some
of them are correspondence instruction,
home study, external study, distance
instruction or learning.

Correspondence education was a written
communication that is achieved through post,
the only way of communicating in the early
years of distance education.

Studying at home is an implementation of
distance education on technical field other
than higher education.

Independent Education is a general term
including education through correspondence
instruction, open education, radio and TV.

External Education includes learning in
higher education institutions where face to
face education is provided, through students’
personal efforts in their studies

Distance education and distance instruction
are two forms of education used for years.
Distance education is a term that gathers
teaching and learning elements and describes
the two sides of the process.
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1
on an empty background

37- Graph 14
CUT

38- Graph - 15 Besides the usage of expository systems such
Back Page 12-13 as radio, TV, computer, also the usage of
Some of the different descriptions (both multi-media systems like electronic- mail
new & old) appear on screen and internet makes it harder to explain the

distance education.
CuUT

39- Scenes of filming television programs There are whether written, audio-visual

(AOF Archive Scenes) equipments or not, there is always distance
between teacher and student in all distance
education forms.

40- Graph - 16 To explain the distance education exactly, it
The differences between Distance IS necessary to determine in what ways it is
Education and face to face education different from the traditional face-to-face

education. Distance education differs from
face to face Education as mentioned
below;(in these ways)

1- That the student and the teacher are apart
from each other temporarily/permanently
within learning process.

2- Planning and preparing education tools
and equipments and providing and
organizing supportive services for the
student.

3- Making use of communication devices in
gathering the teacher and the student and
presenting the course content

4- Making use of technology in accordance
with distance education.

5- That people are generally trained
individually owing to the fact that they are
apart from each other
temporarily/permanently within the learning
process.

41- Sample scenes from various settings With distance education it is aimed to
- Cafe houses overcome the difficulties such as the
- Children watching TV individuals having to be at certain ages and
- Young people at the internet educational levels as well as having to be in
- Etc. certain centres

Distance education systems aim at being of
service to the student bodies who are in
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42- Graph 17
Figures are formed according to the
appearance of arrows and schema is
completed

43- Image of a person watching TV on
his/her field.

CuT

44- Image of person studying alone
CUT

45- A person’s close-up face image

watching a dramatized AOF class.

46- Graph 18
(Each item will appear on screen as
one.)

various life conditions.

Therefore it is possible to determine / we can
determine distance education as an important
approach in solving education problems

Many concepts can be stated used with
distance education. Some of them are; open
Education, open Primary  Education,
Elementary Education, Open High School,
secondary school, also open university is the
implementation of distance education in
higher learning level

Since individual learning requires discipline,
independence and maturity in a degree, to
improve learning by oneself, distance
education..

The feeling of agreement and belonging can
be developed without face to face relation
with teachers.

An effective learning in distance education
occurs on the condition that the following
hypothesis comes true.

1- Learning can realize (can be achieved)
without a teacher or an instructor.

2- Real motivation is very important for
learning

3- Learning realizes when the subject is
given to the student within its existing
cognitive structure.

4- To take the warmth of human relations
into (to) study environment is supportive to
emotional interest.

5- Emotional interest in studying supports
learning and seizing the objectives

6- Friendly feelings towards teachers,
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supervisors and supportive organization not
only increase study pleasure but also
generally strengthen and support study
motivation.

7- Intellectual (mental) pleasure supports
learning, study process and ratios of realizing
objectives

8- Realizing objectives anxiety and
participation according to study plan provide
taking individual responsibility (against)(for)
lea Orning & reaching study objectives

9- The student who studies to learn is
encouraged by frequently communicating
with his/her friends

10- Maturity provides motivated balance and
overcoming the difficulties

47- Graph 19 Speaker / Teacher (Instructor)- Up to this
Each 17 item on book page 21 appears point we tried to describe that distance
on the screen for one second. education is a different kind of education. It

is understood from above mentioned
explanations that such an education provides
various opportunities while it has also
restrictions in some ways

They are read one by one as they appear on

the screen.
MIX
48- Graph 20 IS READ
Book page 22
All of the 7 items appear on the screen PPV
as one.
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CONCLUSION

As known, whatever structure it may have, the most significant function of an educational
programme is to teach. Like all educational programmes, CD based educational scripts aim to
teach a particular subject within a particular period to particular group of learners. In order to
achieve the objectives of such a programme, the planning of activating learner’s level of
consciousness should be conducted at the early construction phase of the script. Hence, it can
be assumed that educational script writing requires collaboration between producer, director
and experts. Like in all programme productions, the basic approach of the scriptwriter ought
to be to develop a skill of “visualised thinking”.

A scriptwriter should be aware of the realities concerning the objectives and duration of the
programme, as well as the target learner group (age, readiness, socio-economic conditions).
Especially, in the scriptwriting of an educational CD based programme, the objectives of the
programme should be known clearly. It is a “must” to answer these two questions in such a
scriptwriting process:

1. What is the basic educational purpose in producing such a programme?

2. What will the target group achieve in this programme?
Undoubtedly, scripts for children and adults differ from each other because their educational
levels, focusing period and perception are not similar.

In addition, it is possible to state the other important points in educational scriptwriting as in
the following:

e Text should be written according to the interests of the target learner groups,
Sentences should be short enough to comprehend,
Length of the sentences should not be the same,
All sentences should not be in the regular form; there must also be inversions,
Sentences should be arranged in a way that it may also be possible to insert music,
natural sounds or silence, etc.,

e The objectives of the programme should be emphasized through verbal, visual or both

stimulants by means of repetitions and exemplifications,

e Content should be suitable for the duration of the programme,
Furthermore, the scriptwriter should have a good command of the subject, as well as the
language, techniques and capabilities of the means of presentation. The script is the base of
the programme as long as it consists of the form, content, the flow of the programme,
essential information of the production.

In conclusion, preparation of educational programmes in audio-visual settings is a serious
activity in fulfilling the mission of teaching to target learner groups about a particular subject
owing to the fact that the phase of determining the form of showing/expressing is the phase of
scriptwriting.
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Challenges of Video-Conferencing Teaching
and

Effective Teaching Methods
Paula FITZGIBBON

Higher educational institutions are increasingly called upon to make cost-cutting decisions in the types of
courses offered, the maximum number of students allowed per section, and course delivery modes. Lever (1992) says
that this "doing more with less" is one of the core challenges facing community colleges and universities. All of us
involved in teaching have seen the maximum number of students per class increased. We have been forced to change
our teaching approaches and to modify the length and type of course assignments in order to not only accommodate the
growing numbers of students in our classes but to save our sanity. Students and instructors involved in courses that are
taught in remote areas, which are hosted by universities located several hundred miles away, have also felt this
tightening of the resource belt. For example, administrators, who had supported pedagogically and economically that an
instructor's physical presence in a classroom contributed to the success of the students and the program, are now
informing their academic staff members that teaching by video conferencing is a viable alternative. Some are even
proposing that technology based classrooms can produce higher results than the conventional classroom. Such views are
supported by The Academic Technology Center at Cornell University, which suggests "distance teaching and learning
can be equal to or better than in-person teaching in a traditional classroom" (2001, p. 1).

I do not have the expertise nor the experience to argue whether teaching to groups at remote locations can be
equal or better than on-site teaching. However, | do believe that whatever mode of teaching we do use, as Taylor (1988)
reminds us, "there is no substitute for the interaction between a good lecturer and the audience" (p. 167). In this paper,
I discuss effective instructional methods while employing video-conferencing as a course delivery mode. My first data
source is from a review and analysis that | conducted on a rural-based teacher education program, which was based in a
rural community, from its inception in 1990 until 2001. Responsibility for the overall planning and supervision of the
program rested with the host university's education faculty, which was located several hundreds of miles away from the
rural campus. Course delivery was by local lecturers and by instructors from the host university who flew to the area for
some classes and conducted others by video conferencing. The second data source is from a search of the literature on
video-conferencing as a course delivery mode.

Video Conferencing as a Course Deliver Mode

Teaching by video-conferencing "is a unique method of providing real time face-to-face interaction that enables
immediate peer and teacher interaction and feedback™ (Andrews & Klease, 1998, 1 4). There are several types of video
conferencing teaching methods. One type is a site-to-site situation where instructors teach students who are sitting in
desks immediately in front of them while simultaneously teaching others who are sitting at desks or tables located in
another geographical region. A second type of video-conferencing is where instructors are alone in studios and teach to
students who are grouped elsewhere. The third type is a multi site-to-site situation and instructors teach from a main site
to a number of other sites (Burns, Lander, Ryan, and Wragg, 2000). The number of students in technology-based
teaching courses may range from a handful to a lecture hall full of people.

Students' and Instructors' Comments and Suggestions for Improvement

The students in the rural-based teacher education program that I conducted the review and analysis on did not
respond well to video-conferencing as a course delivery mode. My evaluation indicates that even though the host
university attempted to improve this type of delivery mode, it was used less and less. By the 1998-99 academic year,
only one instructor out of the eleven who were involved in the program and who had provided data for the evaluation,
reported using it.

The students in the rural-based teacher education program felt that the on-site presence of an "expert" was
necessary for an optimum learning environment. Andrews and Klease (1998) indicate that many students have a
traditional view of what a university education means and have specific expectations regarding their role and that of the
instructor's. In such classrooms, instructors are present, but in video-conference ones, students view them on screens.
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Challenges of Video-Conferencing Teaching and Effective Instructional Methods

Andrews and Klease point out, "For most of us, watching television is a passive activity and we are not expected to
respond to it" (1 23). Brown (2001) indicates that nearly all the students in her study on distance learning also "wanted
more input from professors (1 31). However, it is interesting that Schiller and Mitchell (1992) find that remote students
are usually more understanding and tolerant of video-conferencing limitations (p. 7).

Students need time as well as guidance and support before being plunged into a learning environment that they
have little or no experience with. Brown (2001) recommends that students, especially those who are new to technology
based teaching, should receive a fair amount of institutional support as well as encouragement. It is natural that learners
will have anxieties about a teaching medium that they have never experienced before. Prior to courses, students should
be given an opportunity to examine their approach to listening and instructors need to be aware of listening skills and be
ready to discuss them with learners. Underwood (1989) points out, "Whilst it is not known precisely what occurs inside
a listener's head during the process of listening it is possible to provide opportunities for students to consider the
problems they encounter and to support them in their attempts so that they are likely to become better at listening" (p.
21). She suggests that teachers should expose students to a range of listening experiences, make listening purposeful for
the students, helps students understand what listening entails and how they might approach it, and build up students'
confidence in their own listening abilities. Underwood adds, "Success breeds success, and students who feel they are
succeeding will be encouraged to go on trying"” (p. 22).

Instructors should make an effort to create or build a classroom community at the beginning of a course.
Brown (2001) defines "community building" as "creating a sense of belonging, of continuity, of being connected to
others and to ideas and values” (1 9). She feels that "early discussion of community and its potential benefits may create
a perceived need that students will then want to fill" (] 73). Burns, Lander, Ryan, and Wragg (2000) recommend
sending a welcome letter to the students. They suggest that the letter should introduce the video conferencing medium;
and explain what will happen, what subjects will be covered, and type and number of assignments to be completed. In
the letter, Burns et al. also suggest asking students to think of a topic to be discussed during the first class (see section
5.1). They recommend including an interactive segment early in each lecture, and state that it is best to prepare for
additional activities in case the first interaction does not achieve its aims or if there are unexpected technical problems
(see section 5.2). Instructors can also create a desire to participate by taking time at the beginning of the course to
thoroughly discuss classroom community and the ways it can be achieved. As Brown (2001) states, "Early discussion of
community and its potential benefits may create a perceived need that students will then want to fill" (] 73).

The written comments from the students in the rural-based teacher education program indicate that many of
them felt lonely and alienated when they were taking courses that were taught using a video-conferencing delivery
mode. The Academic Technology Centre at Cornell University (2001) warns that instructors are often challenged to
keep students interested and involved because of the physical distance that separates them. Lever (1992) states that
video-conferenced courses "do not provide the opportunities for interaction characteristic of the live classroom” ( 10).
Instructors can help ensure that all students participate more in classes by learning their names and calling upon them.
In addition, a variety of questions that require students "to actively process information and compose an answer" should
be used (Cruickshank, Bainer, & Metcald, 1995, p. 344). Good and Brophy (1987) discuss the importance of such
questions and find that the more students interact with instructors and their peers about a topic, the greater the learning.
Burns, Lander, Ryan, and Wragg (2000) suggest that students be informed of the lecture's structure prior to taking such
courses. They strongly recommend giving regular feedback to students, which helps to reduce feelings of isolation; and
to promoting the exchange of e-email addresses amongst class members to encourage communication beyond the walls
of the classroom (see section 5.1). Burns et al. also stress that instructors need to emphasize that everyone is expected to
interact. Lane (n.d.) believes that instructors can increase student interaction by making such discourse account for up to
40 percent of the course grade. She explains, "With the requirement for meaningful interaction, students seldom fail to
participate” ( 13). | have some problems with putting so much weight on participatory requirements as it opens up the
question of what defines "meaningful interaction." In my own teaching, | find students who tend to be more withdrawn
than their peers are often the ones who demonstrate excellent listening skills. For example, they indicate that they are
listening intently to the comments of others by nodding their heads, leaning forward in their chairs, and keeping their
eyes on the speaker while s/he is talking; and therefore, in their own way, such students contribute to classroom
discussions.

Several of the students in the teacher education program indicated that a number of their peers took advantage
of the fact that instructors were unable to observe them all the time and in all places in the classroom. They reported that
they felt alienated from some of their peers as well as embarrassed because some of them said rude comments or made
disrespectful gestures about the instructors, who were unaware of what was going on "behind the scenes™ in the
classroom. One way to avoid such a situation, is to request that students who are sitting out of the camera's range, where
the potential or opportunity for them act in such a manner increases, to move to a seat where they can be seen and heard
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clearly. In addition, students should be warned that even if they whisper or speak in a low voice, what they say may be
overheard by the instructor, which could lead to an embarrassing situation for everyone concerned. Burns, Lander,
Ryan, and Wragg (2000) recommend establishing a protocol for interaction during the first lesson. They state, "It is
important that all participants understand and follow the etiquette of 'taking it in turns™ (see section 2). They also point
out that students need to be aware that some sound systems will cut a speaker's transmission off when someone talks
over them. Of course, the on/off switch could be used during lectures to eliminate or reduce feedback problems, but in
my opinion, the use of them would seriously erode interaction and increase the chances that students will make negative
comments. It has been my experience through two decades of teaching experience that students' respect for their
instructor usually increases, which helps to minimize classroom management problems, when they believe that the
instructor has taken a genuine personal interest in them. To promote this belief, Burns et al. suggest increasing eye
contact and body language with students (see section 2.4). It is also advisable that instructors visit their students at least
once during the course. During such visits, the students will have an opportunity to get to know the instructor on a more
personal level; and the instructor will be to view individuals during class time as well as breaks and thus become more
aware of their personalities, needs, and strengths. Cruikshank, Bainer, and Metcalf (1995) state that while personal
characteristics, such as being friendly, humorous, enthusiastic, and being verbally fluent as well as knowing your
subject, are helpful to being a good presenter, they are not sufficient unless the instructor also possesses knowledge of
their students (p. 167). Nakamura (2000) states, "You must believe that most problems can be resolved by working on
and improving human relationships, because once you meet the students' needs, students will usually meet yours™ (p.
65).

Challenges of Video-Conferencing Teaching and Effective Instructional Methods

The students in the teacher education program complained about a loss of spontaneous interaction with the
lecturers. Treagust, Waldrip, and Horley's (n.d.) research, which used a combination of qualitative and quantitative
methods to evaluate the effectiveness of video-conferencing in presenting two different courses, suggests that the size of
a group should be limited to 12 participants in order to increase and encourage rapport between the instructor and the
students (1 25). The students in the program also felt that video conferencing made the class time seem longer.
Holcombe and Stein (1990) state that people are quicker to tire during video conferencing than during face-to-face
teaching. They suggest that continuous class time, without a break or altering activities, should be limited to a
maximum of thirty minutes (p. 187). The Academic Technology Center at Cornell University recommends that the total
amount time spent lecturing should be less than 50 percent and that 30 percent is even better. They also suggest that
frequent breaks should be planned for (2001, { 6). Schiller and Mitchell (1992) believe that a variety of presentation
techniques are essential during any video-conferencing class ( p. 10). These techniques may include such activities as
question periods, discussions, role-playing, reading from texts, oral reports, debates, brainstorming, as well as student
team cooperative learning. Nelson and Wallick (1990) point out instructors can get immediate feedback on whether
students are feeling involved by watching their faces while lecturing and by asking themselves questions, such as:
"When do they look puzzled? When are they smiling or laughing? Do any heads nod in agreement or shake in
disagreement?" (p. 128)

Andrews and Klease (1998) find that students often feel inhibited in courses that use video-conferencing as a
delivery mode. They explain that students perceive they are being focused on from a number of directions, such as from
the camera, from their on-site peers and possibly from peers at other sites, as well as the instructor. Treagust, Waldrip,
and Horley (n.d.) suggest that an informal conference room tends to produce more positive student responses in this
regard than a lecture hall (1 3). Burns, Lander, Ryan, and Wragg (2000) concur and add that it is best not to make the
session too formal (see section 2.4).

Burns, Lander, Ryan, and Wragg (2000) point out that video conferencing can be a very intense experience for
the students and the instructors. They state, "If students do not feel involved they can easily be turned off and become
detached from the learning process” (see section 4.2). Burns et al. find that camera pre-sets, which can be set to zoom in
on groups of people or individuals, help to encourage student interaction. Such pre-sets enable the camera to be set in a
number of positions before the class begins so that the camera will automatically move back to one of the positions at
the touch of a button. They also find that camera pre-sets help to convey the presence of an individual in the class and
add variety to classes because students are not always watching a fixed set (see section 2.4). Video-conferenced classes
can also seem to "drag" because watching images on a screen tends to cause visual fatigue, which results in observers
feeling tired and even irritable. One way instructors can help to reduce such eye strain is to avoid wearing any clothing
that is orange or red in colour or that has a "busy" or bold pattern, such as stripes, bold floral, or checks (personal
communication, Anna Williams, April 26, 2003). Another way of decreasing eye fatigue is to ensure that the font size
on typed overhead transparencies is large enough so that everyone can read the material with ease. Nelson and Wallick
(1990) stress that the use of visual aids can destroy a presentation if they are improperly used. The suggest having
everything in place prior to the class; speaking to the students rather than to the visual aids; talking louder when using
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them because some machines are noisy; and being careful that the students' views, particularly those sitting at the sides
of the room, are not blocked by the instructors' body or other objects in the room (pp. 110-112).

Challenges of Video-Conferencing Teaching and Effective Instructional Methods

Many students enrolled in the rural teaching education program felt that video conferencing increased their
sense of professional isolation. They believed that the instructors' major sense of responsibility was to the host
university rather than to the rural-based one. Interestingly enough, I could not find anything in the literature that
addresses this problem, but suggest that it would make a worthy comparison research study. Instructors could help ease
this sense of professional isolation by finding ways to ensure that their students, who are taking classes at a location
other than the host university, feel that their contributions and efforts are valued and that their achievements are
worthwhile.

The instructors in the rural-based teacher education program reported little enthusiasm for video conferencing
but their written comments indicated that they would like to continue to be involved with it if improvements and
changes were made. Even though the host university attempted to improve video conferencing by ensuring that course
materials were delivered before classes, this type of delivery method was used less and less and in the 1998 - 1999
academic year, only one instructor out of the eleven who had provided data for the evaluation, reported using it.
However, Baker and Hansford (1989) believe that is not the technology that determines its effectiveness, but rather
aspects of instructional presentation and communications (p. 36). In reading through eleven year's of instructors'
comments, | did not find any indication that the instructors felt a personal sense of responsibility or obligation to learn
more about technology-based teaching; nor did | come across any comment suggesting a need to examine personal
teaching approaches.

Conclusion

Educational institutions planning on using video-conferencing need to be aware that teaching such courses
takes a great deal more time to organize and structure than those taught by more traditional teaching methods, and this is
true even if an instructor has taught the course before (Schiller & Mitchell, 1992). As Andrews and Klease (1998) point
out, "The role of staff development activities and time for skills acquisition are critical to the success of developing these
models" (1 7). Instructors need to familiarize themselves with the equipment, become aware of the different learning
conditions that the students are under, redesign visual aids that will work with the system, and make changes to the
organization and management of the course (Burns, Lander, Ryan, & Wragg, 2000, see section 1).

It is essential that students receive training prior to taking a course delivered by video-conferencing, so they can
appreciate what the medium can achieve, what its limitations are, and what will be expected of them. In addition, if
students believe that their instructor has optimized course content and delivery, they will be happier and more receptive
during class time, which usually has the domino effect in that the instructor is also more satisfied with the learners and
with teaching the course. Building a community of learners when teaching a class by video-conferencing is possible.
However, as Brown (2001) points out, such a community does not emphasize just a sense of togetherness between the
instructor and the students, it helps to keep students in a class and in a program, promotes engagement in a course,
facilitates collaborative learning, and encourages communication after a course or program has been completed for
personal and for professional purposes.

A major finding from my research is the need for instructors to understand and acknowledge that using video
conferencing as a delivery mode will have an impact on teaching styles and methods. Even though the term "interactive
video-conferencing™ is often used when discussing this type of technology-based teaching, successful interaction does
not take place unless instructors plan and understand how the medium will alter their teaching approaches. However,
my findings also indicate that whether the course delivery mode is a traditional one or a technology-based mode,
effective teachers establish and maintain a highly interactive classroom community. They are enthusiastic, use humor
effectively, and have high expectations for themselves and for their students. Such teachers encourage and support their
learners. They come prepared to classes, have checked that equipment is working prior to it, and ensure that students
have the necessary materials when the class begins. Therefore, any discussion on "how to be successful” when using a
video-conferencing course delivery mode should be based on sound teaching practices-- successful teachers are
knowledgeable about their subject, about their learners, and about pedagogy.
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Abstract

Communication is a key concept as being the major tool for people in order to satisfy
their needs. It is an activity which refers as process and effective communication requires
qualified communication with the elimination of communication barriers. As it is known,
distance education is a new trend by following contemporary facilities and tools about
teaching-learning process by embracing the technological improvements. Besides getting
effective communication with traditional context, online courses become new options in order
to catch flexibility. It is important that establishing the effective communication process
depends on elimination obstacles during communication process. Therefore, being aware
about communication barriers on distance education makes people to be more productive at
their roles.

Introduction

In order to understand the meaning of the communication in education and distance-
learning, we should define the brief history of distance education which is quite popular of the
new education trends in all contemporary countries or education system. Within the education
communication and understanding each other’s of participants are very necessary. Also the
communication between teacher and student is a vital element of successful distance
education as well. For a successful learning and understanding of the students or instructors,
there should be no barriers between sender, receiver and in a message. Therefore, all
strategies of learning, teaching during the instruction should not reflect the barriers limitations
(Nasseh, 1997).

Creating effective communication among people and establishing contacts are the
survival needs of human being. People cannot live without communicating. Therefore
communication makes connections for creating effective understanding, knowing information
and expressing feelings. As Myers mentioned that as toothpaste and mouthwash is really not
the key to social success, people should get the skills of communication by being aware of
effective form of communication and its media. Sending and receiving feedback require
effective communication. On the other hand, communication affects the people’s personal,
social and economic needs. Communication is an activity, which can be learned, and media is
a key factor that provides bridge between the communicator and receiver as being technology
(Dimbleby, et al., 1992). In order to improve quality of communication, we should clarify
meaning of communication and its effects on people’s lives and also education that is major
concept on the basis of structured society. As it is known, communication is a process that
includes three dimensions as linear, interactive and transactional views in different
perspectives. Linear view refers one-way communication, as being process that people could
not get feedback. On the other hand, interactive view includes two-way communication by
emphasizing nonverbal communication also. But it does not include simultaneously sending-
receiving feedback that transactional view underlines. Three of the views contribute people to
communicate under the communication process. All of them also realize the communication
barriers that are obstacles to create effective communication (Adler, et al., 1993). Creating
mutual understanding, while doing communication depends on eliminating physical,
psychological and semantic barriers.
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Communication is vital action at all areas of people’s life. Organization, schools
should handle way handle way of effective communication in order to increase productivity at
their works. Especially in education that is a tool for welfare of society in order to make
people socialized, communication is needed to make people as doing desired behaviors.
Because of these reasons, more clarified field of experience between sender and receiver is
necessary which means preventing the barriers in communicating. People should find
common points by analyzing our encoding, decoding stages and channel with eliminating our
prejudice about backgrounds in order to create meaningful understanding. It is inevitable that
there is no perfect communication; creating qualified communication process is needed to
create permanent understanding especially in teaching-learning process and establishing
reasonable communication improve meaningful learning of the students.

Today with the effect of technology, traditional teaching styles gave their roles to
technology-based teaching as known e-learning or distance education. Distance education is
new trend in education that facilitates to everyone in order to get educated and gives options
to learn better under the constructivist approach. Technological equipments become a major
necessity for distance education like; audiocassette, telephone, compact disc, etc. It gives a
light of flexibility but on the other hand it is a dimension of loss of motivation due to lack of
face-to-face contact with teachers. Therefore, it does not mean that people can communicate
without facing any barriers on distance education. There are many barriers on distance
education at its teaching learning process (Galusha, 2001). Basic barriers are occupied with
being unaware of roles as teachers and students. While analyzing the roles of educators
understanding the diversity before acting to students is necessary and realizing the contextual
environment rather than tradition. Reports realized that there are distinct categories under the
barriers of distance education which are; cost, motivators, feedback and teacher contact,
student support and services, alienation, lack of experience and training. On the other hand
there are faculty and organizational barriers due to have lack of information about their roles
on distance education. In addition to this, courses content should be updated on distance
education as being another barrier too (Galusha, 2001). Main consideration is to be evaluated
that eliminating communication barriers should be handled in order to create effective and
qualified distance education and it is basic step to define communication barriers as being
survival needs of students and teachers like interpersonal communication process.

It is obvious that there are some differences among the communication in all distance
learning from classroom-based learning. First of students and teachers can have psychological
problems by having anxiety while they are engaging distance education. On the other hand,
students and teachers can have technical barriers during communicating by having lack of
experiences about technology and they can have semantic barriers in their communication by
misunderstanding announcements (Perreault, et al.,, 2002). Therefore eliminating
communication barriers is most vital and first step in order to get qualified, and effective
distance education.

Aim of the Research

Communication is vital activity that takes major place on people’s life. While
analyzing the forms of communication which is a way of communicating such as speaking or
writing, on the other hand at the medium side of communication which is a means of
communicating which combines different forms (Dimbleby, et al., 1992). As it is known,
major goal of human being is to live to reach out to others, which means establishing
communication process in order to get another self as acting in relationships. Communication
as being human being’s nature demand provides all people to satisfy their personal, social and
other needs. Communication among people is a process in which everyone receives, sends,
interprets and infers all at the same time and there is no beginning and no end (Johnson,
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1993). Effective communication can be established with providing effective communication
process, which includes diminishing communicational barriers. These barriers are semantic
which starts in language problems, psychological barriers that refer backgrounds of students
and some stereotyped culture which are the basic of miscommunication and physical barriers
which emphasis technological facilities during communication process (Dimbleby, et al.,
1992). Effective communication is vital at interpersonal communication, intercommunication
and mass communication in order to create effective understanding among society by the
elimination of communicational barriers. In addition to this, communication takes a great role
in education especially on distance education because of improving understanding among
participants. Distance education is a new picture in education by emphasizing the combination
of new technological improvements and contemporary learning styles in education. It is a
trend of overcoming great distances as being major barriers on people’s psychology by giving
opportunities for everyone get educated (Asirvatham, 2000). Distance Education gets
collaborative effort between student and teacher and it offers real time internet courses rather
than using pencil as traditional method. Teachers and students get different roles on distance
education and distance education also facilitate learning with combination of audiovisual
media. It is a sense of off-campus but normal communication takes place without having face-
to-face communication. On the other hand, mass communication that includes media based
instruction. Therefore, being aware of communication barriers besides other barriers makes
people to get strategies as a pretest about program to overcome all difficulties. Clarifying all
barriers makes people to improve mutual understanding and create an environment to increase
productivity of all duties while they are engaging on distance education.

Importance of the Research

Clarifying communicational barriers on distance education is major step to overcome
all difficulties and it is necessary to get effective and meaningful communication for
revamping the structure and affectivity of distance education. Because it is new action at
universities and it is normal to have some kinds of barriers especially communicational
barriers. Because of this reason, defining the communication barriers on distance education is
the great statements as problem sentence of this research study. Communication barriers
create negative dimensions to the communication process which limit the effectiveness of
communication process. Therefore, communication barriers decrease the productivity of all
facilities and opportunities. Up to today’s, we should realize how much effective
communication is required by analyzing the degrees of communicational barriers by the
results of the concrete and approval literature reviews. In addition to this, the literature
reviews and study based on articles was designed to get perspectives about distance education
program system. At Europe, most of the distance education programs serve to the people who
have no options to get educated because of working and in developing countries; distance
education is used for also to create diversity among marginalized people. Therefore, we
should analyze what kind of communication barriers are in distance education.

Related Researches

There are some related researches on communication barriers in distance education,
some of them are summarized as below:

Galusha (2001) pointed out that distance education is an excellent method of reaching
the adult learner. Adult learners desire a high degree of flexibility. The structure of distance
learning gives adult greatest possible control over the time, place and pace of education;
however it is not without problems. Loss of student motivation due to the lack of face to face
communication, potentially prohibitive start up costs and lack of faculty support are all
barriers to create successful distance learning.
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Heidi, et al. (2002) examined that distance education offers the ideal combination of
self paced learning and interactivity. This style of learning requires online discussions, email
support collaboration and interactive presentation for students. On the other hand, there
should be health communication between participants and design groups for overcoming
barriers to successful delivery of distance learning courses.

Asirvatham (2000) pointed out that all companies, industries struggle to produce
educated work force. Everyone couldn’t participate the classroom oriented learning
atmosphere. Distance education is powerful advantage to overcome great distances among the
access of the education and people. Alternative ways of technology provide to complement
the place of healthy communication and interactions through the technical or groups
performance. Whatever the some kinds of problems like lack of interaction, course
technology occur, distance education is opportunity to compete with traditional classroom
format.

Eisinger (2000) examined that the education evolution from the writing blackboard to
the distance online learning activities. The study defines adult education and importance of
understanding learner autonomy as being instructors. In addition to this, there are some
problematic aspects like lack of non-verbal cues which creates misunderstanding through the
global interaction. Also, every learning environment has different needs and expectations that
create also challenges on distance education.

Cambre (1996) examined that the challenge of distance education from the cause of
communicational problems. The article indicated that teachers and school administration,
interaction between student and teacher, applicable technology for distance education affect
the structure and fluency of distance education programs in some sense of communicational
barriers. The lack of using ability of technology and not defining concrete role of students
carry participants to unexpected problems.

Berge (2001) pointed out that organization or administration requires some
problematic applications toward use of distance education from different barriers. The study
searched out if there is any unknown barrier on distance education which is different from
technical, interaction problems. The search study focused on designers or organization of
distance education and their reflective action on distance education.

Kinross (2000) reflected that technology breaks down all barriers by facilitating easier
use of knowledge and creating commonplace for everyone. It is also reflected that technology
become representative which creates home schooling rather than unique learning under the
dimension of flexibility. The research study suggests some kind of educational strategies
under the idea of technology-based instruction.

Therefore, the above research papers pointed out that there are some communication
barriers in distance education. To design effective distance education, the communication
barriers should be solved, or at least minimized.

Findings and Results

By the light of related researches and a lot of reflections about distance education, it is
obvious that communication is key concept as being needed factors of human being especially
education. In order to get effective teaching-learning process at education system mostly at
distance education that is contemporary option for everyone to get educated, establishing and
maintaining effective communication is needed by eliminating barriers in communication.
Distance education is a new trend that creates alternatives about online courses to all students
which is done technology based teaching by giving different roles to students and teachers
under the combination of perspective of constructivist and behaviorist. In addition to this,
presenting importance to the media in order to provide effective teaching learning with
creating efficient communication has changed teaching equipments. Minimizing barriers in

175

Copyright © IETC

IETC



IETC - May 28-30 2003 Famagusta, T.R.N.C.

distance education is needed to create effective distance education system. Especially
communication between teacher and student is vital element of successful distance education
for providing to all participants to satisfy their needs. Communication process takes place
between receiver and sender whom are students and teachers at distance education, which
face-to-face communication is difficult to take place.

Distance education provides participants flexibility by enhancing productivity of
learning and teaching. Besides of these issues, there are many barriers at distance education
which barriers can be areas of communication between participants as being major factor to
enhance distance education.

Capability of students and teachers are needed to get effective distance education. The
reason of learning that may be undertaken either individually or in groups creates physical
absences of teachers and also requires qualified teachers in order to create efficient learning.

There is another issue that is adaptability of students and teachers to the new trend as a
being a change from traditional context to contemporary education system.

There are four types of interactive problem areas that are:

1. Personal contact between primary instructor which students have no direct and

ongoing contact with their instructors.

2. Having instructor-limited time creates some problems.

3. Personal contact between the on-site instructor and the student and

4. Boundaries between the on-site role and the needs of the students and creating

individualistic atmosphere in distance education (Abrahamson, 1998).

As it is known that is distance education is anew education structure by being high
degree of flexibility and provides options of controlling over the time, place and pace of
education to the students. But it does not mean that it is not without problems. Loss of
students motivation due to the lack of face to face contact with teachers and peers, cost, lack
of faculty support are the required barriers that effect successful distance learning and
education. First barrier is related with participants’ factors that people try to adapt and
understand individuals’ contextual situation and also distance learning becomes students
centered learning by having potential barriers not giving guarantee to satisfy all needs of
participants and match program to their characteristics.

On the other hand, lack of feedback or contact with participants and not having face-
to-face contacts create difficulty about evaluating participants to each other. In addition to
this, technological barriers under the communication barriers also require difficulty to
contribute effective distance education program. Therefore, having support and services such
as tutors, academic planners, and technical assistance also cause some part of barriers at
distance education. Basic and vital barrier that effect ongoing success of this education is the
feelings of alienation and isolation at distance education. Because individualistic perspective
causes being away from the community. All these aspects are the basic of personal sources
that cause obstacles in distance education. In addition to this, there is also faculty barrier by
not giving support and not providing any qualified teachers whose have no basic skills about
distance education, not presenting human resources to the participants. On the other hand,
teacher’s acceptance to distance learning programs is another barrier (Galusha, 2001).

All these reflections represent faculty and participants barriers through distance
education. As it is required that, all problems can be occurred under the basis of ineffective
communication barriers. It is obvious sources of all these barriers are communicational
barriers and using ineffective communication process. In order to get effective
communication, we should get nonverbal and verbal reactions together and gain all actions in
a simultaneously. Therefore, getting effective distance education system depends on
eliminating communicational barriers. These barriers are technological, physical, semantic
and psychological.
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Recommendations

In order to remove these barriers and getting effective distance education making
students aware of and comfortable with patterns, learning about students’ backgrounds and
experiences, being sensitive to different communication styles and varying cultures are the
options of enhancing distance education system by eliminating communicational barriers. In
addition to this, remembering that students must take an active role in distance education,
assisting students in becoming familiar and comfortable with delivery, preparing students to
resolve the technical problems, being aware of students’ needs and using effective interactions
and feedback strategies, integrating variety of delivery system for interaction and feedback,
contacting each side, making detailed comments and developing strategies for students
reinforcement, reviews, repetition and personalizing instructor involvement are the statements
to enhance the quality of distance education on behalf of eliminating any kind of barriers.
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Data Show Teknolojisinin Cografya Dersinde Soyut Konularin Ogretilmesinde
Ogrencilerin Akademik Basarisi Ve Motivasyonu Uzerindeki Etkisi

Yrd. Do¢.Dr. Bilal Duman
Mugla University
Faculty of Education
Departmant of Education Science

Ersin Atar
Mugla Universitesi
Cografya Ogretmenligi
Yiksek Lisans Ogrencisi

Giris

Ortadgretim kurumlarinda verilmekte olan Cografya derslerinde, Iklim bilgisi konusu
Ozelinde 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor algi stireclerine ulasiimakta bir
takim zorluklar ¢ekilmektedir. Bu zorluklarin basinda, soyut kavram ve olaylarin
ogrencilerin zihinlerinde somut bir diizleme yerlestirememeleri gelmektedir. Iste bu
sorundan yola ¢ikarak Iklim bilgisi konusu 6zelinde diiz anlatim metoduyla, kavram ve
olaylar1 gorsel materyallerle besleyen ve giinimiz teknolojisinin trind birtakim yazilim
ve donanim gerecleriyle gerceklestirilen “datashow” metoduyla sunum arasinda
ogrencilerin soyut kavram ve olaylari somutlastirma strecinde hem akademik basari
dizeyi hem de derse karsl motivasyon seviyesi bakimindan karsilastirma yapilmistir.

Bu arastirmayla, data show teknolojisinin cografya dersinde soyut konularin
ogretilmesinde 6grencilerin motivasyonu ve akademik basarisi tzerindeki etkisinin neler
oldugunun belirlenmesi amaclanmistir. Bu arastirma deneysel modele gore tasarlanmistir.
Calismanin evreni Mugla ili olarak belirlenmis Ticaret lisesi 10. siniflarin bir kontrol
grubu ve bir de deney grubu olmak Uzere iki sinif tesadfi rnekleme gore alinarak
deneysel calismalar baslamistir. Deneysel calismalara baslamadan énce kontrol ve deney
gruplarina iklim bilgisi konusuna iligskin 6ntest verilerek dgrencilerin mevcut hazir
bulunusluluk duizeyleri tespit edilmistir. Deneysel ¢alismanin sonunda hem deney
grubuna ve hem de kontrol grubuna dntest olarak verilen test sontest olarak tekrar
verilmistir. Deneysel arastirma sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerin motivasyon
duzeylerini belirlemek icin nitel arastirmaya dayali olarak gdzlem ve gérisme teknikleri
kullanilmistir. Nitel arastirmaya iliskin elde edilen verilerin betimsel analizi yapiimistir.
Elde edilen veriler SPSS paket programi t-test analizleri yapiimistir.

Elde edilen bulgulara gore “datashow”a dayali 6gretim goren deney grubu
ogrencilerin toplam basari puanlarinin kontrol grubu 6grencilerin basari puanlarindan
daha yiiksek ve anlamli diizeyde farklilastigi saptanmistir. Bu baglamda 6grencilerin
ogrenimlerini somutlastiramadiklari ve 6grenmede zorlandiklari cografya dersinin ilklim
bilgisi konusunda 6gretim teknolojilerinin kullanilmasi sayesinde akademik basarilarinin
ve motivasyon duzeylerini arttigi goralmustur.
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Anahtar kavramlar: Cografya Ogretimi, iklim bilgisi, data show, bilisselfarkindalik,
motivasyon

Abstract

The geograph lesson which give in middle education society specially of climate
knowledge subject we put up some difficulties about reaching to cognitive, affective,
psychomotor sensation process of students. First of this difficulties, we don’t place
abstract concept and causes with concrete plane in student’s intellect. Leading to the
some result to this problem specially of climate knowledge with method of straight
expression, nourish the concept and causes with visual material and the “datashow”
method which come true with some software and hardware tools that are product
concerning today’s technology, between supply were made comparison for abstract
concept and causes in concretize process, level of academic success and level of
motivation to the lessons of students.

We aimed with this research that what effects are on student’s motivation and
academic success together teaching abstract subjects in geography lessons with using
datashow technology. This research was projected bay experimental model working
univers was Mugla country and two classes from 10th classes of Trading High School
which one is checking group and which one is experiment group, started experimental
work with take opinion accidental illustrate. Before started to the experimental working,
was gaven a fronttest to students that is related to climate knowledge subject for fixing
their level of present readiness. The end of experimental research, fronttest which was
gave after started to the experimental working, was gaven again to the checking group
and experimental group with changing the name of test to lasttest. The end of
experimental research, was used observation and conservation technic which are leaning
on qualitative research for determine level of experimental group and checking group
student’s motivation. The invented datums of related made SPSS packet programe test,
anova and ancova analyze.

According to invented discoveries, the success point of experimental group
students which are education leaning on “datashow” higher than the success point of
checking group students was expressive level difference fixed. This consisdency, climate
knowledge of geography lesson that students don’t concretize their education and they
learn it difficult, they thanks to use technology of education, was seen their academic
success and motivation level increase.

Key Words: Geoghraphy insturction, climate information, data show, metacognition,

motivation
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Gundmuzin egitim sisteminde egitim teknolojilerinin  kullaniimasi  artik
kacinilmazdir. Soyut ve anlasilmasi zor gelen konular egitim teknolojileri sayesinde
somutlastirilarak kalici ve etkili olarak Ogretilebilir. Egitim teknolojileri 6grenme-
Ogretme sireclerinde 6grencileri etkili olarak gudilemekte, ilgi, dikkat ve beklenti
dizeylerini artirmaktadir. Cunkl egitim teknolojileri 6grencilere ¢oklu baglam
sunmaktadir. Isman’a (1999) gore “egitim teknolojisi, 6grenme-6gretme ortamini etkili
bir sekilde tasarimlayan, 6grenme ve 6gretmede meydana gelen sorunlari ¢6zen, 6grenme
ariininan kalitesini ve kalicihgini artiran bir akademik sistemler buttniddar”. Cografya
ogretimde iklim, yerylzu sekilleri vb.gibi fiziki cografya konularin 6grenilmesinde
zorluklarla Karsilagilmaktadir. Bu zorluklarin basinda soyut kavram ve olaylarin
ogrencilerin zihinlerinde somut bir diizleme yerlestirilememeleri gelmektedir. Bu 6gretim
ve 6grenim glclukleriyle bas etmeyi saglayacak etkili, kalici bir 6gretme-6grenme ortami
ve sirecini tasarlama ve olusturmada egitim teknolojilerinden olan data show teknolojisin
kullanimi bu alandaki problemlere 151k tutabilecegi dustinilmektedir.

Iste bu sorundan yola cikarak Iklim bilgisi konusu Ozelinde data show
teknolojisinin cografya dersinde soyut konularin 6gretilmesinde 6grencilerin akademik
basarisi ve motivasyonu utzerindeki etkisinin belirlenmesine iligkin arastirma yaptimistir.

Ogretim teknolojisi olarak data show

Gunumuzde, egitim-6gretim sureci 6zelinde gerceklestirilen etkinlikler, sartlarin
ve teknolojinin gelismesine bagh olarak tiim diinyada degisime ugramaktadir. Ogrencinin
bilgiyi 6gretmenden nasil ve ne sekilde alacagi ile ilgili bir¢cok arastirma sonucu
gOstermistir ki soyut kavramlarin 6gretiminde gorsel materyallerin kullanimi son derece
etkili ve gecerli bir yontemdir. Goérsel unsurlar icerisinde yer alan ve bilgisayar okur-
yazarl olmayi gerektiren data show teknolojisinin kullanimi, egitim-0gretim sirecinin
icerisinde yer alan soyut kavramlari somutlastirmada biz Ogretmen ve 06gretmen
adaylarina yardimci olmaktadir. Data show teknolojisinin kullaniimasi igin bazi 6n sartlar
gereklidir. Teknolojinin kullaniimasi distnulen okulda o teknolojiye ait materyallerin
(bilgisayar, projektor ve perde ) hazir olmasi gerekir. Data show ile sunum yapacagimiz
materyallerin dersin amacina yonelik dnceden hazirlanmasi ve sunulmasi gerekir. Son
olarak ise sunumu yapacak 0gretmenin bilgisayar okur-yazari bir birey olmasi gerekir.

Data showda materyal hazirlama,

Daha 6ncede belirtildigi gibi data show teknolojisinin egitim- 6gretim sureci
icerisinde etkin bir sekilde kullanimi i¢in 6gretmenin bilgisayar okur-yazari olmasi
gerekir. Data showda sunmak amaciyla kendi bransina ait bir takim materyalleri
edinebilme veya hazirlayabilme yetisi 6gretmen icin dersi etkin bir sekilde sunmanin
anahtari olacaktir. Data showda materyal hazirlamanin yolu bilgisayar kullanimindan
gecer. Bilgisayar ortamindaki bazi software (yazilim) programlari sayesinde egitim
alaninda kullanilabilecek bircok materyal hazirlanabilir. Bu yazihm programlari
Microsoft’'un yazilim programlari (Word, Excel, Powerpoint, Access), grafik tabanli
vektorel programlar (Coreldraw, Freehand), resim dizenleyici pixel programlar
(Photoshop, Paintshop, Photoeditor) ve son olarak animasyon ve grafik programlari
(Movie maker, Flash, Swisch) olabilir. Bilgisayar okur-yazari bir 6gretmen bu
programlarin en az birini ya da bir kagini kullanarak ve harmanlayarak egitim- dgretim
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surecini  zenginlestirecek materyalleri rahatlikla hazirlayabilir.  Ogretmenin  bu
programlari kullanarak materyal gelistirmesi olmazsa olmaz bir kosul da degildir. Isterse
Ogretmen bilgisayar ortaminda hazirlanmis bu materyalleri hazir olarak da elde edebilir.
Bu noktada olmazsa olmaz tek kosul 6gretmenin data show ile ilgili hardware (donanim)
programlarini  kullanma yetisi olacaktir.Hazir bir sekilde elde ettigi materyalleri
bilgisayarda diizenleyip, projeksiyon ile yansitabilme yetenegine sahip olmalidir.

Soyut konularin dgretilmesi ve 6grencilerin bu alana iliskin problemleri

Cografya 6gretiminde karsilastlan en énemli problemlerden biri, soyut kavram ve
olaylarin gerceklesmesinin 6grenci tarafindan somutlastirilamamasidir. Ozellikle iklim
bilgisi konusu 06zelinde anlatilan olaylar zincirinin kavranmasinda zorluklar
yasanmaktadir. Ayni sekilde yeryuzl sekillerinin olusumu da somutlastirmada guclik
cekilen konular arasinda gosterilebilir. Iklim bilgisinin alt konulari Aydin’a (1995) gore
“Sicaklik, Basing ve Riizgarlar, Nemlilik ve Yagis, iklim cesitleri” olarak belirlenmistir.
Bu konular icerisinde rlizgar ve yagis cesitleri bazi resimlerle anlatilmaya calisiimistir.
Ogretmen bu konulari anlatirken tahtaya sekiller ¢izmek ihtiyaci hisseder. Ayni sekilde
basing, sicaklik ve iklim tiplerine ait bir takim grafik ve tablolar yer almaktadir
(Aydin,1995 S:95-124). Yine Iklim konusunda tarihsel bir takim gelismeler de
yasanmistir. Bunlardan en belirgini diinya Uzerinde yasanan iklim salinimlaridir. Osman
Uslu’ya (1997) gore “Diinya (zerinde iklimin salinim yapmasinin nedenlerini bilim
adamlari cesitli sebeplere baglamaktadir. Bunlar; diinya’nin giines cevresindeki elips
bicimli yoringesinin 95.000 yilda bir basiklasmasi neticesinde yiz bin yilhk buzul
caglarinin olusmasi, kita kaymasi hareketinin ve dag olusumlarinin iklim salinimlarina
neden oldugu dustnUlmektedir.” Butin bu olaylar zinciri laboratuar ortamlarinda
deneyler yapilarak somutlasamayacagl icin akil ydritme ve sonuca ulasma secenegi
bugline kadar bize yardimci olan bir yaklasim olmustur.

Karabag’a gore “Cografyanin bu degisik yoOnleri arasindaki etkilesim, onu
tanimlama amach olarak kesin gizgilerle bélinmesini zorlastirir. Cografi beceriler, yerler
(mekanlar), fiziki, beseri ve cevre cografyasi biciminde bir bélimleme, bunlardan bir
veya iki alanin cografya egitiminin cesitli basamaklarinda yer almasi; 6grencinin gesitli
alanlar arasindaki iliskiyi anlamasinin engellenmesi seklinde bir sonug dogurabilir.” ste
bu gerekce ve nedenlerden dolay! cografya 0gretiminde gorsel materyallerin kullanimi
bize gegerli bir ¢oziim olarak sunulmaktadir. iklim bilgisi konusu 6zelinde verilmekte
olan olaylar zincirini hareketli, hareketsiz 6gelerle somutlastirarak 6grenciye sunmak,
cografya dgretmenlerinin soruna yaklasiminda olumlu bir etki yaratacaktir.

Iklim bilgisi konusunun égretiminde data showun kullanimi

iklim bilgisi igerisinde yer alan basing ve riizgarlar, nemlilik ve yagis, iklim
cesitleri alt konu basliklarinda data showda sunulmak (zere materyal hazirlama,
bilgisayar ortamindaki birtakim yazilim programlari sayesinde kolaylikla yapilabilir.
Basing ve rlzgarlar anlatirken yardimci olmasi beklenen bir takim animasyon, ¢izim ve
grafik materyalleri hazirlanabilir. Animasyonlar 0Ozellikle rizgar cesitleri, ¢izim ve
grafikler de basing merkezleri 6zelinde hazirlanabilir.
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Rizgar cesitlerini, 6rnegin ‘deniz meltemi’ni coreldraw programinda grafik
olarak cizerek movie maker programinda hareketlendirebiliriz. Bu islemleri flash
programini kullanarak da yapabiliriz. Photoshop’u kullanarak basin¢g merkezlerini
gosteren renkli haritalar olusturulabilir.

Yine nemlilik ve yagis konusu Powerpoint ortaminda sunum haline getirilebilir.
Yagls cesitleri 6zelinde 6rnegin orografik yagislarin olusumunu anlatan animasyonlar
hazirlanabilir. Excel programini kullanarak iklim cesitlerine ait grafikler olusturulabilir.
Son olarak bu materyallerin timi Powerpoint ortaminda diizenlendikten sonra sunum
halinde gosterilebilir.

Bu calismayla, data show teknolojisinin cografya dersinde soyut konularin
ogretilmesinde 6grencilerin akademik basarisi ve motivasyonu tzerindeki etkisinin
neler oldugunun belirlenmesi amaclanmistir. Bu baglamda asagidaki sorulara
yanitlar aranmistir.

1. data show kullanimina dayali 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerin akademik
basarisi, kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarisi arasinda sonteste
gore anlamli bir farklilasma var midir?

2. data show kullanimina dayali Ogretim yapilan deney grubu 6grencilerin
motivasyonu, kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyonu arasinda anlamli bir
farklilagma var midir?

3. data show kullaniminin 6grencilerin 6grenilecek konuya karsi 6grenme stillerine
iliskin biligselfarkindahgi ve uyanikliligi tzerinde olumlu bir etkisi var midir?

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma deneysel modele gore tasarlanmistir. Calismanin evreni Mugla ili olarak
belirlenmis Ticaret lisesi 10. siniflarin bir kontrol grubu ve bir de deney grubu olmak
uzere iki sinif tesadufi 6rnekleme gore alinarak deneysel ¢alismalar baslamistir. Deneysel
calismalara baslamadan 6nce iklim bilgisine iliskin hem deney grubuna ve hem de
kontrol grubuna Ontest verilerek dgrencilerin mevcut hazir bulunusluluk diizeyleri tespit
edilmistir. Deneysel ¢calismalar tamamlandiktan sonra hem deney grubuna ve hem de
kontrol grubuna 6grencilerin motivasyon ve 6grenme stillerine iliskin biliselfarkindaligini
belirlemeye yonelik yari yapilandiriimis gériisme formundaki sorulara yanitlar
aranmistir. Deneysel calismanin bitiminde deney grubuna ve kontrol grubuna éntest
olarak verilen test sontest olarak tekrar verilmistir. Elde edilen veriler SPSS paket
programi t-test, analizleri yapiimistir.

Bulgular
Arastirmanin alt amaglarina iliskin bulgular ve sonuclar
1. Data show kullanimina dayali 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerin

akademik basarisi, kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarisi arasinda sonteste
gore anlamli bir farklilasma olup olmadigina iliskin bulgu ve sonuclar
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Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin Ontest toplam puanlarina iliskin Aritmetik
ortalama, Standart sapma ve bagimsiz gruplar t-testi sonuclari

Gruplar N X SS T p
Ontest Deney (1) 20 8.90 1.37 677 | .502
toplam Kontrol (2) 20 8.60 1.42

puanlar

Tablo 1. de goraldagl gibi deney ve kontrol gruplarinin éntest toplam puanlari
acisindan bagimsiz gruplar t-testi analizi yapiimistir. Deney grubu (X=8.90) ve kontrol
grubu (X=8.60) Ontest toplam puanlarinin aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu gortlmektedir. Elde edilen bu bulgulara goére gruplar arasinda ontest toplam
puanlara agisindan anlamali bir farklilasma gézlenmemektedir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin sontest toplam puanlarina iliskin Aritmetik
ortalama, Standart sapma ve bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Gruplar N X SS T p
Sontest Deney 20 19.10 2.57 9.48 .000
toplam Kontrol 20 12.45 1.79

puanlar

Tablo 2.’de goéruldugu gibi goraldigl gibi deney ve kontrol gruplarinin sontest
toplam puanlari agisindan bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmistir. Elde edilen
bulgulara gore data show kullanimina dayali 6gretim yapilan deney grubu (X=19.10)
ogrencilerin akademik basarisi, kontrol grubundaki (X= 12.79) 6grencilerin akademik
basari puanlarindan yuksek oldugu gorilmektedir. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglari
gruplarin sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugunu gostermektedir
(t= 9.48, p=.000). Bu anlamh farklilagsma data show kullanimina dayali 6gretim yapilan
deney grubu lehindir.

2. Data show kullanimina dayal Ogretim yapilan deney grubu 6grencilerin
motivasyonu, kontrol grubundaki 6grencilerin motivasyonu arasinda bir farklilasma olup
olmadigina iliskin bulgu ve sonuglar

Nitel arastirma yontemlerinden olan gézlem ve gorisme teknigine dayali elde
edilen bulgulara gore data show kullanimina dayali 6gretim yapilan deney grubu
ogrencilerin motivasyonu, kontrol grubundaki o6grencilerin motivasyonundan daha
yiiksek oldugu saptanmistir.

Deney grubu 6grencilerin kontrol grubu 6grencilere gore derse katilimlarinin,
sorulara karsilik vermedeki istekliligi g6zlemlenmistir. Ogrencilerle dersten sonra yari
yapilandirilmis gortisme formuna verdikleri cevaplarda “data show teknolojisinin
kendilerine saglamis oldugu gorsel, isitsel efektlerin kendilerini ilgi ve dikkatlerini
artirdigini vurgulamiglardir. Verilen iklim bilgisine ait icerigin data show teknolojisi
kullanilarak somutlastirilmasi, sunumun eglenceli hale donustardlmesi bilgilerinin
yapilandiriimasi ve tiretilmesi acisindan dnemli oldugunu vurgulamiglardir.
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Sonug¢ olarak data show kullanimina dayali 6gretim yapilan deney grubu
ogrencilerin motivasyonu, kontrol grubundaki 06grencilerin motivasyonundan daha
yiksek oldugu yargisina varilmistir.

3. Data show kullaniminin 6grencilerin 6grenilecek konuya karsi 0grenme
stillerine iliskin bilisselfarkindaligi ve uyaniklihgi gelistirme zerinde olumlu bir
etkisinin olup olmadigina iliskin bulgu ve sonuglar

Nitel arastirma yontemlerinden olan gézlem ve goriisme teknigine dayali elde
edilen bulgulara gore data show kullanimina dayali 6gretim yapilan deney grubu
ogrencilerin dgrenilecek konuya karsi 6grenme stillerine iliskin bilisselfarkindalig ve
uyaniklihgi gelistirme tzerinde olumlu bir etkisinin oldugu belirlenmistir.

Data show teknolojisinin kullaniimasi 6grencilerin gorsel, isitsel duyularina hitap
etmesi, iklim bilgisi konusunun data showda hareketli olarak nem, riizgar, basing ve
yagmurlarin nasil olustugunun efektlerle gosterilmesi 6grenilecek konuya karsi bilgiyi
edinme stillerini ve yapilandirmalarini gelistirdigi, olumlu katki sagladigi gézlenmis ve
belirlenmistir. Ogrencilerin goriisme formlarindaki sorulara verdikleri cevaplarda “iklim
bilgisini kitaplardan okuyarak ya da dinleyerek degil iklimin (basincin, rizgarin,
yagmurun, nemin) nasil olustugunun gosterilmesi ve 06gretim hedefinden haberdar
edilmesi (bilisselfarkindalik) 6grenilecek konuya karsi 6grenme stillerimizin, yontem ve
tekniklerimizi gelistirmistir ifadelerini vurgulamiglardir.

Sonu¢ olarak data show teknolojisinin cografya dersindeki iklim bilgisi gibi
soyut konularin 06gretilmesinde 6grencilerin akademik basarisini ve motivasyonu
artirdigini, 6grenilecek konulara karsi 6grencilerin 6grenim stillerine iliskin biligsel
farkindalik anlayis ve yaklasimlarina olumlu katkilar sagladigini soyleyebiliriz.

Cografya Ogretiminde 6grencilerin 6grenmede gucluklerle karsilastiklar iklim
bilgisi, yeryuzu sekilleri v.b gibi fiziki cografya konularin Ogretiminde data show
teknolojileri kullanilmahdir.

Kaynakca

e Aydin, C. (1995). “ Turkiye Cografyasi”. M.E.B. yayinlari. Ankara

o Isman, A. “Sakarya Ili Ogretmenlerinin Egitim Teknolojileri Yonindeki
Yeterlilikleri” http:// www.tojet.sakarya.edu.tr/archive/v1il/pl.htm.
29.04.2003 tarihinde ziyaret edilmistir.

« Karabag, S. “Cografya Ogretiminde Anahtar Sorular ve Kavramlar”.
http://www.egitim.aku.edu.tr/skarabag.htm. 28.04.2003 tarihinde ziyaret
edilmistir.

e Uslu,0.(1997).“Dunya Iklim Sistemi”.
http://www.geocities.com/cografya_otto/makaleler/iklim.htm.  25.04.2003
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Not: Mugla Universitesi Egitim Fakiltesi’nden Yrd. Do¢. Dr. Bilal Duman’in ve
Yuksek lisans 6grencisi Ersin Atar’in hazirlamis oldugu bildirinin tam metnidir.
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Ders Web Sayfalarinin Olusturulmasi ve Yénetimi icin Bir Yazihm

Ugur Yavuz', Selcuk KARAMAN™

Ozet

Icinde bulundugumuz bilgi cagl, egitim faaliyetleri icin yeni imkanlar, egitim ortamlari ve
ahiskanliklar kazandirmistir. Ozellikle Web-tabanli egitime yonelik yogun bir gayretin oldugu
gunimuizde Internet imkanlarinin mevcut sistemdeki 6gretmen ve 6grenciler tarafindan etkili bir
sekilde kullanilmasi hiz ve kolaylik getirecegi gibi Internet tarzi yasamin olusmasina katkida
bulunacaktir.

Internet’in klasik egitim ortamlarini destekleme amaciyla kullanim sekillerinden biri de Ders Web
sayfalarinin olusturulmasi ve Internet ortaminda yayinlanmasidir. Ders sayfalari, dersleri tanitan
brosurler gibi dustndlebilir.

Ogretim elemaninin boyle bir calisma yapabilmesi icin sayfa hazirlama konusunda yeterli bilgiye sahip
olmasi gerekir. Ancak her dgretim elemaninin bu konuda bilgisi olmasi disuntlemeyecegi gibi, boyle
bir zorunlulugu da yoktur. Bu nedenle sistem dahilinde Ders Web sayfalarinin otomatik olarak
olusturulmasi ve yonetimini amaglayan bir yazilim gelistirildi.

Gelistirilen sistem, bir grafik ara yiz ile 6gretim elemanindan aldig bilgileri kullanarak ders web
sayfalari olusturmakta, Microsoft Word veya zengin metin formatindaki ders notlarini, interaktif ders
notu haline getirmekte, etkilesimli alistirma sorularinin hazirlanmasini saglamakta ve buttn bu bilgileri
Web uUzerinden yayinlamaktadir. S6z konusu sistemin Internet teknolojilerine asina olmayan 0gretim
elemanlarinin  yani sira bu konuda bilgili 6gretim elemanlari tarafindan da kullaniimasi
hedeflenmektedir.

Bdylece Web sayfasi hazirlamak icin ayrica bir zaman ayirmaya gerek kalmayacak ve belirli bir egitim
kurumundaki tiim ders sayfalarinin belirli standartlara gére hazirlanmasi ve bir Ders Sayfasi Arsivinin
olusturulmasi da mimkin olacaktir.

1. GIRIS

Web sayfalari Internet aginin bize getirdigi en biylk hizmetlerden biridir. Artik hemen her alanda
calisan kuruluslar bir web sayfasi edinme yarisina girmislerdir. Bunlardan bazilari bilgi paylasimi,
tanitim, iletisim kurma, reklam yapma , hizmetlerini web ortaminda sunma gibi amagclarla yogun bir
sekilde kullaniimaktadir. Web sayfalarinin ¢oklu ortam iceriklerini de barindirabilir hale gelmesiyle
hemen her kesimin ilgisini cekmistir. Ozellikle 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin bilgiye erisim
ahiskanliklarinda gozle gortlur degisikliklere neden olmustur. Ogretim siirecinde ise iletisim ve bilgiye
erisim agisindan yeni imkanlar kazandiran web sayfalari, klasik 6grenme ortamlarina alternatif bir
ortam olarak on-line egitim,web tabanl egitim ve e-6grenme gibi uygulamalara zemin olusturmustur.

Ayrica web sayfalarinin sadece alternatif ortam degil ayni zamanda sinif ic¢i egitimleri destekleyici bir
ortamdir(Leon & Parr, 2000). Sinif ici iletisimin internet ortamina taginmasi, uzmanlarla ve diger
ogrencilerle iletisim, arama motorlari, sanal kutiphaneler ve benzeri uygulamalar sinif ici egitimin
desteklenmesi olarak gorilir. Web ortamindaki materyaller ilgi cekici olmalarinin yani sira kolayca
erisilebilir ve ¢ok sayida bulunurlar. Ayrica Callan ve Oddie(1999) yaptiklari calismada web-ortamli
ve kagit-ortaml materyalleri karsilastirmiglar, 6grenmeyi artirma da 6nemli bir fark olusmamasina
ragmen Ogrencilerin web-tabanli materyalleri daha etkili ve zevkli bulduklarini ve Web tabanli
materyallerin yonetim, guncelleme ve dagitim bakimindan daha ucuz ve kolay oldugunu ortaya
koymuslardir.

“vrd. Dog. Dr. Ugur YAVUZ Atatiirk Universitesi - Iletisim Fakiiltesi
Ars. Gor. Selguk KARAMAN Atatiirk Universitesi - K.Karabekir Egitim Fakultesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimii
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Klasik olarak kitap, makale gibi ortamlar, bilgi sunumunda dogrusal yaklasim olarak kabul edilir.
Web sayfalari, belgeler arasi linkler kurabilen hypertext mimarisini kullanilmasiyla, bilginin
sunumuna etkilesimli yeni bir yol getirmistir. Web' in bu potansiyeli tam olarak kullanildiginda
hiyerarsik bir yap1 icinde hem konularin hem de béltmlerin yapilandiriimasi mimkindur (Boticario ve
Gaudioso,2000).

Ancak sinif ici egitimi desteklemek amaciyla o sinifa veya o derse 6zgi uygulamalarinda sayisi hizla
artmaktadir. Bu baglamda en c¢ok karsilasilan uygulama ders ev sayfasi yada ders web sayfasi olarak
adlandirilan sayfalardir.

2. Ders Web Sayfalari

Her kurulusun, okulun, organizasyonun hatta bireyin oldugu gibi derslerinde bir web sayfasi olabilir.
Ders Web Sayfalari ¢ok basitten ¢cok karmasik bir yapiya cesitli bicimlerde olabilir. Bir ders web
sayfasi dersin ilk haftasinda dgrencilere dagitilan mifredat yada islenis planini iceren statik bir sayfa
olabilecegi gibi sunular, similasyonlar, etkilesimli alistirmalar gibi derste kullanilan materyallerin
bulundugu bir ortam da olabilir.

Bu baglamda ders web sayfalari kagit ortamina iyi bir alternatif olarak dustnulebilir. Cunki Web, ders
materyallerini 6grenciler tarafindan erisebilir kilmanin kolay bir yoludur. Coklu ortam iceriklerin
sunulabilmesi  ve Ogrenciler tarafindan ders disinda tekrar tekrar izlenebilmesi de ders web
sayfalarinin getirdigi avantajlardandir. Ayrica cesitli araclar(e-posta, forum, sohbet, tartisma listeleri
vb.) yardimiyla 6gretim elemani ve dersi alan 6grencilerin ders disi iletisim imkani olmasi etkilesimi
sinif disinda da en dizeyde tutabilir.

Benzer sekilde Web sayfalarinin ek ders materyallerini ulastirma araci olarak kullaniminin saglayacagi
faydalari Manning (1999) su sekilde 6zetlemektedir.

o Sinif egitimini glglendirir.

¢ Ders materyalleri kolayca yayimlanabilir

e Icerigin derinlik ve genisligi kolayca zenginlestirilebilir.

o Zamanla ders materyalleri herkese acilarak bir referans materyali haline gelebilir.
e Ogrenciler herhangi bir zamanda herhangi bir yerden ders notuna ulasabilir.

e Mesaj-tahtasi gibi uygulamalar sayesinde Ogrenci-6grenci, 0grenci-6gretmen etkilesimi
saglanabilir

e Kolay gulincellenebilir ve diger derslere baglantilar verilebilir.

Web sayfalarinin sinif igi egitimleri desteklemek amaciyla kullanimi ve ders web sayfalarinin
olusturulmasi, dersin uzaktan egitime gecis yolunda ilk adim sayilabilir (Kuechler,1999)

Dersin dogasina bagli olarak Ozel Ders sayfasi asagidakilerden bazilarini veya timini
icerebilir(Keuchler,1999).

o ders islenis plani

e Odevler

e secilmis makaleler ve

e giincel olaylardan alintilar

e calisma planlari

o ders Ozetleri

e Odevler sinavlar hakkindaki geri bildirimler

e Ogrenci calismalarindan segcmeler
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o sinif ici iletisim Internet’le ilgili araglari kullanma konusunda teknik tavsiyeler
e genel duyurular(son teslim tarihleri program degisiklikleri)

o web kilavuzlari

e cevrim ici veri tabanlarina linkler

e ve dunyadaki diger kaynaklara linkler

Ders web sayfalarinin hazirlanmasi icin oncelikle ne tir bir yapi olacagl, hangi boltmlerin yer
alacagina karar verilir. Daha sonra gerekli bilgiler toplanarak web sayfalari olusturulur. Ancak 6gretim
elemanin bunu yapabilmesi icin HTML kod bilgisine sahip olmasi yada HTML edit6rlerinden birini
kullanabiliyor olmasi gerekmektedir. Diger yandan hazirlanan bu sayfalarin yayinlanmasi isini de
ogretim elmani kendi gerceklestirmek yada Gctinct bir kisiden yardim almak durumundadir. Her
Ogretim elemanin web sayfasi olusturma ve yayinlama becerine sahip olmasini beklenemez. Ayrica bu
islemlerle vakit kaybetmeleri &gretim elamanlarini ders web sayfasi olusturma fikrinden
uzaklastirabilir.

Ders web sayfalarinin olusturulmasinin bu denli 6nemli olmasi ve her 6gretim elemanin bunu
hazirlayacak yeterlikte olmamasi gercegi simdiye kadar bir ¢cok ¢alismaya neden olmustur. Bunlar bos
Word belgesinin doldurulmasi, égretim elemanlarina ders sayfasi hazirlama icin seminer verilmesi,
online odgreticilerin devreye sokulmasi, adim adim talimatlarin verilmesi ve benzeri ¢alismalar olarak
sayilabilir. Bir ¢cok universitede ise Ders web sayfalarinin olusturulmasi igin asistanlar 6grenciler veya
teknik elemanlar gorevlendirilmektedir.

MIT *“de 6gretim gorevlileri icin web hazirlama dokimanlari ve ders web sayfalarini anlatan sayfalar
hazirlanmigtir.  Ancak Ders Web sayfalarinin hazirlanmasi 0gretm elemanlarina birakilmistir.
Hazirlanan sayfalari kullanici adi ve sifresi girilerek Athena isimli bir sunucuya gonderilmekte ve
web.mit.edu sunucusundan yayinlanmaktadir.

Rice Universitesi de benzer bir sekilde 6rnek sayfalar ve sayfa hazirlama hakkinda bilgilendirici
sayfalar olusturmus ve 0gretim elemaninin olusturdugu sayfalar kullanici adi ve sifresi girilerek owlet
adini verdikleri sunucuya yuklemektedir.

NC state Universitesinde ise web (zerinde ders ile ilgili genel bilgiler bir form araciligiyla 6gretim
elemanindan alinarak ders sayfasi olusturulmaktadir.

3. Uygulama(Ders Web sayfasi Yonetim Sistemi)
Su ana kadar yapilan calismalarin yani sira
e Ogretim elemanini fazla zamanini almayacak,
e derse iligkin bilgi ve materyalleri bir web (zerindeki bir forma sigacak kadar kisitlamayacak,
e guncellenmesi kolay,
e web konusunda tecriibeli 6gretim elemanlarina sayfa tzerinde degisiklik imkani verecek,
e Alistirma sorulari girisine imkan verecek,
e Mesaj panosu gibi araclarla zenginlestirilmis ders web sayfasi olusturacak,
yeni bir ¢6ziim arayisi sonucunda Ders web sayfasi yonetim sitemini tasarlandi ve gelistirildi.
3.1 Tanimlar

Ders Web sayfasi: Her bir ders icin ayri ayri olusmus, ve bunyesinde 6devler, dersin hedefler,
mufredat ve alistirma gibi derse ait bilgilerin bulundugu sayfa.
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Ders Web sitesi: Ders web sayfalarinin bulundugu site.

COWEB(Course On Web): Ogretim elemanlarinin ders web sayfalarini olusturmak, giincellemek ve
siteye gondermek icin kullandiklari yazilim.

Sunucu : Ders Web sitesinin yayinlandigi ve COWEB yaziliminin indirildigi Web Sunucusu.
3.2 Sistemin Amaci

Web sayfasi hazirlama bilgisi gerektirmeksizin, Ozel Ders Sayfasi icin gerekli sayfalari olusturmak,
ogretmenlerin Word belgesi olarak hazirladigi ders notlarini etkilesimli igerik sayfalarina gevirmek,
olusturulan bu sayfalari mesaj panosu, alistirma sorulari v.b. araclarla zenginlestirip paket haline
getirmek ve yayinlamak seklinde 6zetlenebilir.

3.3 Sistemin Tanimi
Uygulama 3 ayri bolumden olugsmaktadir.

1- Ogretim elamanlarinin Kisisel bilgilerini girdikleri ve 6zel ders web sayfasi olusturmak icin
kullanilacak yazilimin indirildigi otomasyon kayit sayfasi

2- Indirilen COWEB yazilimi
3- COWEB yazilimi tarafindan olusturulan ve Server’a gonderilen bilgilerin yayinlandigi Dersler

Sitesi
Sunuey
e
Ders
Wel Shtest
I(WWW |

NI
Bilgi Girigleri

Sekil 1 Sistemin Genel Yapisi
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Otomasyon Kayit sayfasi

Ogretim elemanlari sisteme kullanici adi ve sifresiyle dahil olmaktadir. Baslangicta sicilno her dgretim
elemant icin kullanici adi ve sifresini olusturmaktadir. (Ornek : userid: 07288  password : 07288)
Kullanici sisteme giriste ilk olarak sifresini degistirmek zorundadir. Aksi taktirde hicbir islem
yapamaz. Kullanici sifresi degistikten sonra COWEB yazilimini indirir ve kullanmaya baslar.

COWEB Yazilimi

Bu yazilim yukarida bahsedilen web sayfasindan indirildikten sonra kolayca kurulabilir. Kurulduktan
sonra ders tanimlari yapilmalidir. Ders tanimi esnasinda ders bilgileri sunucuya kaydedilecegi igin on-

gerek yoktur.

Yazilim iginde 3 boélim bulunmaktadir.

Ders ile ilgili Bilgi Girisleri

Bu bolumde asagidaki bilgiler girilir.
e Ogretmen adi, soyadi, ulasim bilgileri gibi bilgiler.
e Ders adi, tanimi, amaglari, 6n gereklilikler, miifredat.
e Ders kapsaminda verilecek proje ve 6devler.

e Alistirma/uygulama sorulari.

Ders Notlarini Donustirme (icerik hazirlanmasi)

Yazilimin bu boéliminde ilgili derse ait Word belgesi olarak hazirlanmis ders notu, Web sayfalarina
bolunerek, baglantilara linklerle ulasilabilecek bir hypertext yapisi olusturulur. Bu islem yazilim
tarafindan otomatik olarak yapilir.

Paketle/Gonder (Upload ve yayinlama)
Bu bolimde, olusturulan ders web sayfalari sunucuya gonderilir.
Ders Web Sitesi

Bu bolumde oncelikle fakilte ve bolum secildikten sonra ilgili bélime ait, dnceden ders sayfasi
olusturulmus dersler listelenir. Bu derslerden herhangi biri tiklanarak derse ait sayfaya ulasilir.

3.4 Sistemin Tsleyisi

Slre¢ sunucu ayarlarinin yapilmasi ve ilgili dosyalarin sunucuya yuklenmesiyle baslar. Sunucuda,
ortak verilerin tutulacagi MYSQL veritabani ve COWEB yaziliminin kurulum dosyasi, 0gretim
elemani otomasyon kayit sayfasi konur, gerekli Web ve FTP ayarlari yapilir. Artik sistem kullanima
hazirdir.

Onceden anlatildigl bicimde Ggretim elemani otomasyon sayfasindan kayit yapar ve COWEB
yazilimini indirir. COWEB yaziliminda bilgi girisi bolumundeki her bir gruptaki ilgili alanlara Web
sayfalarinda gorinecek olan bilgiler girilir (Sekil 2). Her bir grup, ders sayfasi i¢in ayri bir linki teskil
edecek ve bu bolimde yazilan bilgiler ilgili sayfada yer alacaktir. Bilgi girisleri mimkin oldugunca
kolaylastiriimistir.
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Sekil 2 Bilgi Giris Sayfasi

Alistirma girisi ise COWEB yaziliminin astin 6zelliklerinden biridir (Sekil 3). Alistirmalar ¢oktan
secmeli yada dogru yanhs seklinde olabilir. Bu kisimda 6zellikle dikkat edilmesi gereken husus
ahistirmalarin dogru cevabinin belirtilmemesi halinde istatistiksel bilgilerin olusturulamayacagidir.
Sinirsiz sayida alistirma sorusu tanimlamak mumkandr.

Sekil 3 Alistirma Sayfasi
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Hemen her 6gretmenin MS Word kelime-islemci yazilimini kullanabilecegi ¢cogunun ise bu ortamda
halihazirda ders notlarinin bulunabilecegini g6z dnune alinarak yazilim igerisine mevcut ders notlarini
Web ortamina donustirecek bir bolim tanimlanmistir. Ders notlarinin icerisindeki konu basliklari
baslk seviyelerine gore tanimlanarak kaydedildigi Word dosyasi secildikten sonra yazilim otomatik
olarak ders iceriklerini olusturacaktir.

Sekil 4’te Word formatinda 6rnek bir ders notu belgesi, sekil 5’te ise bu belgeden COWEB tarafindan
otomatik Uretilen bir ders igerik sayfasi gérinmektedir.

W Microsoft Word - Metin Eklemel.doc MEE
”@ File Edit Yiew Insert Format Tools Table Window Help _|5||1|

@] o= G| [

DRy |f a|t|o- o |eal_\m

Tormal - Times Mew Roman = 12 ‘ B r u ‘

=s=0. 2. A-

= =p | (] . ‘ faf a Favorites = | Go~ | = ‘ E:\authorware yedekikitap\Metin Ekleme1.doc

N N R R T R e |

Segim

Dq‘|‘1‘|‘z‘|‘3‘|‘4‘1‘5-|-s-|-7-|-s-1-9-|-m-|-11-|-12-|-13-|-14-|-15-w-_zi

Metin Ekieme J

Programa hir metin eklemek icin énce akis gizgisine display ikonunu soriklemek gerekir.
Ikan isimlendirildikten sonra {default olarak Untitled isimi verilmigtir, bu isimin Uzerine
tiklayarak isim degisiklidi vapilabilir ) bu ikona cift tiklayarak acilir ve asadidaki sekildeki gibi

sunum penceresi garilir.

Belirli aplarda diz

ga8 Ayrica bu pencerenin hemen
L—‘ Diz gizgi saf st kegeinde text ve grafile
aragplarimn yeraldig, kigik
= bir pencere gorunir.
Tandaki sekilde bu pencernin
= izerindeki araclarin anlamlan

Ly_/ \_‘ o o g veralmalctadr.

Uzerindeki gelillerin

-
“ O |q

e e B RN w ) — — — = ol

Sekll 4 Word Belgesi Olarak Hazirlanmis Ders Notu

7} New Page 2 - Microsoft Internet Explorer _ 5] x]
| Dosya Diizen Gidinim Sk Kullanlanlar  Aragler  Yardm |_
= — ) (2] £ Q E~ | <4 - & F
Geri T (=i X Dur Yenile Giirig Saptas! Ara Sik Gegmig Posta Yazdir Diizenls 7
Eullarilantar
J Adies I C:hBelgelenimiwgurbenibildinsB 2_1. htm j f(‘)ﬁil
Girig Metin Eldeme  Ses Ekleme Gérinti Elkdeme Video Eldeme
Icerik Hazrlama =

Etkailesim Clusturma
Al Venlenditme
Fonbsivon kullanmm
Yayinlama

Template Eullanimm

Programa bir metin eklemek icin énce akig ¢izgisine display ikonunu soriklemek
gerskir. lkon isimlendirildikten sonra {default olarak Untitled isimi werilmistir, buisimin
(zerine tklayarak isim dedisiklidi yapilakilir.) bu ikona ift tklayarak acilir ve asadidaki

sekildelki qibi sunum penceresi gorilir,

Belisli apdarda diz
wzg
Aynca bu pencerenin hemen sag

— Dz gizgi ust kegsinde text ve grafilk
5 e ¢ i, araglanmn yeraldig, kugulk bir

pencere grimir

Tandali gekilde bu pencernin
Poligen gizimi izerindeki araglarn anlamlart

yeralmalctacy
Uszerindeki gelkillerin
gizilm esind saglar

|

|&] Biti

Sekil 5 COWEB Tarafindan Olusturulan icerik Sayfasi

Tim bilgi girisi tamamlandiktan sonra artik geriye bu bilgilerin web formatina donisttrilmesi ve
sunucuya yiklenmesi kaliyor. Yazilim igcinde Web Sayfalarini Olustur diigmesi yardimiyla bilgi giris
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alanindan girilen bilgilerin Web sayfalari olusacaktir. Herhangi bir degisiklikten sonra Web sayfalarini
yeniden olusturmak mumkindur. Her bir dersin Web sayfalari ayri bir konumda saklanir.

Bu bolimlerden sadece mesaj panosu standarttir. Olusturulan bu mesaj panosu yardimiyla dgrenci-
ogrenci ve ogrenci-0gretmen etkilesimi saglanir. Ogretmen, sifresi yardimiyla istedigi mesajlar
silebilir. Ayrica uzman kullanicilar isterse olusan bu web sayfalari Gzerinde degisiklik yapabilirler.

Olusan bu sayfalarin sunucuya gonderilmesi ise Sekil 6’daki Paketle ve Gonder formundan
gerceklestirilir.

Sekil 6 Paketleme ve Gonderme Sayfasi

Bu islemin bitmesiyle birlikte ders web sayfasi yayinlanmaya hazir hale gelir. Ogrenciler veya diger
ziyaretciler artik ders sayfalarini ders web sitesine girerek izleyebilir, 6gretim elemaninin hazirladigi
alistirmalari ¢ozebilir ve cevaplara iligkin otomatik olarak hesaplanan istatistiksel sonuglari gorebilir.

Bdylece bir tek satir HTML kodu yazmadan ve herhangi bir HTML editor kullanmadan etkilesimli
ders sayfalari hazirlanmis olacaktir. Ogretim elemanlarina bu asamadan sonra disen gorev derslerinin
web sayfasini giincellemesi ve bu sayfalardaki mesaj panolarini sik sik takip etmesidir.
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Sekil 7 Ders Web Sitesi Giris Sayfasi
4. Sonug

Web Sayfasi Yonetim sisteminin sinif ici etkinlikleri destekleme noktasinda 6nemli bir yere sahip olan
Ders Web Sayfalarinin yaygin olarak kullanimina katkida bulunacagi dusuniilmektedir. Ogretim
elemanlari, Ders Web sayfalari i¢in gerekli bilgileri sistem araciligiyla Web sayfasina donusturup,
sunucuya aktarabileceklerdir. Ogretim elemanlari, Web tasarimi konusunda gerekli tecriibe ve bilgiye
sahip olsalar bile, web sayfasi tasarimi ile ugrasmayacak bu zamani materyallerin temini ve icerigi
zenginlestirmek icin kullanabilecektir. Sistem bu yoniyle, bu konuda tecribeli kullanicilari da hedef
almaktadir.

Bu sistem Universite capinda belirli standartlara sahip ders sayfalarinin olusmasina ve ilerleyen
yillarda bir ders materyali arsivi olusturulabilmesine imkan taniyacaktir.

Ayrica bu tirden uygulamalarla sinif ici egitimin desteklenmesinin, 6gretim elemanlarinin ve
ogrencilerin web-tabanli egitime gecislerinde 6nemli bir adim olacagi kanisindayiz.

Ileride yapilacak calismalarda, online degisiklize misaade edecek editorlerin sayfa biinyesinde
bulunmasi, 6grencilerin sistemi kullanmalarinin takibi gibi nitelikler sisteme dahil edilebilir. Ayrica
bu calismanin 6gretim elemanlarinin ders web sayfasi hazirlama ve ders web sayfasi gerekliligi
konusundaki tutumlarinda degisiklige yol acip agmadigi ve 6gretim elemanlari ile dgrenciler
Uzerindeki etkisi de arastirma konusu olabilir.
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Abstract

The purpose of this study was to investigate the effectiveness of using conceptual change texts accompanied with small
group work on ninth grade students’ learning of ecology. The developed texts were constructed to remediation of students’
misconceptions with accommodated new ones about ecology. Conceptual change texts were implemented in an
instructional technology enriched setting supported with demonstration tools and visual aids. Activities were conducted in
small groups working with worksheets, demonstration, posters and slide projector during the instruction. While the
experimental groups took instructional technology aided conceptual change approach within groups, the control groups
were taught with traditional method over a four weeks period. An Ecology Concepts Test was constructed to identify
students’ misconceptions and to indicate how successful the course had been in improving students’ learning about
ecology. All students were administered Ecology Concepts Test as pre-test and post-test. The experimental and the control
groups were observed using non-participant approach as much as possible. According to pre-test analysis results, there
was no significant mean difference between experimental and control groups. After treatment, the results of post-test
indicated that experimental groups caused a significantly better acquisition of scientific conceptions related to ecology
concepts than the traditional instruction.

Key Words: Misconception, conceptual change approach, conceptual change texts, ecology, and teaching.

INTRODUCTION

There are many studies specifically investigate students’ understanding of several biological concepts such as
inheritance, human biology, human body, homeostasis, natural selection, human circulatory system, plants as living
things, amino acids and translation, respiration, and nutrient cycling in ecosystems (Okeke & wood-Robinson, 1980;
Adeniyi, 1985; Stavy, 1988; Hellden, 1992b; Hogan & Fisherkeller, 1996; Bahar et al., 1999).

Ecology is considered as main topic in biology instruction. The concepts of food chain/food web and
decomposition can also be considered as two central concepts (Griffiths & Grant, 1985; Webb and Bolt, 1990; Hellden,
1992a; Gallegos, et al, 1994; Khatete, 1995; Leach, 1995, Cetin, 1998). Khatete (1995) studied the concept of
decomposition with Kenyan children in everyday contexts. He examined children’s ideas about decomposition, food
spoilage, and the scientific basis of food preservation. Furthermore, Adeyini (1985) studied on common misconceptions
held by junior secondary school students: ecosystem, habitat, population, biotic community, producer, consumer, food
chain, trophic level, energy flow, pyramid or number/energy, and the carbon cycle. He reported that students possessed
several alternative conceptions about food chain, energy flow, and pyramid of energy, and the carbon cycle. He observed
the teacher in the classroom and took notes about them and also lessons were audio taped. He developed an interview
protocol to assess students’ knowledge about ecology. He concluded that although some of these misconceptions might
have existed before instruction, a few of them appeared after instruction. He also stated that students’ prior misconceptions
tended to block understanding of new concepts and generalizations.

In the present studies, researchers also deal with conceptual change text oriented instruction. To design an
instruction involving conceptual change text helps to students to understand science concepts (Sungur, 2001). Ozkan
(2001) studied on remediation of seventh grade students’ misconceptions related to ecological concepts and on students’
environmental attitudes through conceptual change approach. She constructed two-tier multiple-choice test and it was
conducted as pre- and post-ecology achievement test to the control group and experimental group. The misconceptions
identified through an ecology concept test related to the concepts of environment, ecosystem, decomposer, population, and
energy resources in ecosystems, food chain, and food web. Her study indicated that experimental group achieved
significantly better than the control group. Furthermore, there was no significant difference was found between the
experimental group and the control group relating attitudes towards the environment.

METHOD

Purpose of the study was to investigate the influence of conceptual change texts oriented instruction within small
group work accompanied with demonstration over the traditional instruction on ninth grade students’ understanding of
ecology unit in the biology course.
Sample

The subjects of this study included 79 ninth grade students in a high school; four ninth grade classes taught by
two biology teachers were selected. Each two teachers had two classes, one experimental group and one control group.
According to convenience sampling, the two teaching methods were assigned to one class of each teacher. The
experimental groups were taught with conceptual change text oriented instruction within group work accompanied with
demonstration while the control groups was taught with the traditional instruction.
Measuring Tools

In this study, two measuring tools were used: an Ecology Concepts Test and non-participant classroom
observation. The Ecology Concepts Test was developed by the researchers. The test was to identify the misconceptions
and the understanding level of students about ecology before and after treatment. During the development of the Ecology
Concept Test, ninth grade biology curriculum prepared by the Ministry of Education was examined regarding objectives
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and ecology concepts of ecology unit firstly. This study covered those ecology concepts: non-living and living factors of
environment; producer, consumer and decomposer relationship in matter and energy flow; symbiotic relationships; food
chain and food web; cycle of matter; population; community; ecosystem; environmental population; environmental
conservation and erosion.

According to the objectives and the concepts in the curriculum mentioned above, test items were developed.
While writing the test items, the Ecology Concept Test on 8" grade developed by Cetin (1998) was utilized. Test format
and question type was similar. In this study, some new test items were written as well. Moreover, other sources were
searched to write the items such as secondary science textbooks, ninth grade biology textbooks, university ecology
textbooks, University Entrance Exam questions, related literature, and instruments developed by other researchers. The
test covered 18 items. The first pilot test was conducted to 80 tenth grade students in a high school.

After the revision of first pilot test, some items were removed and some items were written again and there were
25 questions in the test. It was piloted secondly to 165 ninth grade students in eight high schools in the center of Balikesir.
After the revision of the test, it had 17 questions. Test included all ecology concepts. The ECT was administered to all
subjects of the study as pre-test and post-test.

This test contained two parts. Part one included ten multiple-choice items. Each question has one correct answer
and three distracters. Each multiple-choice item required students to select correct answer, also to write reason(s) of that
correct answer. The second part composed of seven open-ended questions.

Reasons part of selected correct answer enabled to the researcher to identify students’ understanding level of
ecology concepts asked. Open-ended items give an opportunity to the students to express ideas on ecology topics more
openly.

Total achievement score of each student was calculated according to the students’ multiple-choice item score and
reasoning part score of multiple-choice item and also essay type item scores together. In multiple-choice items, correct
answer took 1 grade and wrong answer took 0 grade. For reasoning part score of multiple-choice item grade was between
0-3. Students got 3 if their responses include complete understanding statement(s). Students got 2 if their responses
involve partial understanding statement(s). If students tick the correct answer without any explanation in reasoning part or
students tick the correct answer and give some partial understanding statements(s) including some misconceptions, they
got 1 grade. If students tick the correct choice but give wrong explanations (misconceptions), they got 1 grade. Essay type
items were also graded between 0-3 grades as similar as reasoning part.

Throughout the treatment process the instructions in the experimental and the control groups were observed and
taken notes as much as possible. The main purpose of the observation was to determine how the conceptual change texts
oriented instruction and traditional instruction in four groups presented. During the lesson teaching and learning
environment was observed with a naturalistic approach.

Procedure

The main aim of this study was to investigate the influence of conceptual change texts oriented instruction within
small group work accompanied with demonstration on ninth grade students’ understanding of ecology unit in the biology
course. Treatment took over a four weeks in a high school in a center of a province of West of Turkey. Each classroom
instruction was two 45-minute sessions per week. At the beginning of the treatment, a total of 86 students from four
biology classes by two teachers were included to the study. As the classes formed before and teaching was continuing,
there was no possibility of making a selection of students and make a class randomly. According to availability of each
two classes, they were assigned as control groups and the others as the experimental groups. Each two teacher had one
control group and one experimental group. While the control groups were taught by traditional methods, the experimental
groups were taught by conceptual change text oriented instruction within group work accompanied with demonstration.

In the control groups, teaching styles of the two teachers were observed quite similar. Each control group took
the traditional instruction that involved lessons using lecture, asking questions methods to teach ecology concepts. Both
teachers and students used only ninth grade biology textbook approved by the Ministry of Education during the class.
Teachers taught ecology according to the sequence of topics in the textbook. Teachers explained the topic, asked questions
to different student or the student who was eager to answer the question. Sometimes teachers wrote some concept name or
draw a schema or diagram on the board. Sometimes they also said that ‘Open your note books and took note ...” to
students. And students took note.

In the experimental groups, teacher and students used conceptual change texts. Students were also allowed to use
same textbooks approved by Ministry of Education with the control groups used during the class. Through the treatment
the experimental groups were administered three conceptual change texts: living organisms and their environment; cycles
of matter; and environment pollution. Before treatment of conceptual change approach, teachers were given information
what the conceptual change text was and how the conceptual change text instruction within group work accompanied with
demonstration can apply. At the beginning of the treatment, all students in four classes was administered the Ecology
Concepts Test. Teachers were delivered conceptual change texts before application. After students completed the Pre-
Ecology Concepts Test, students were handled first conceptual change text. They were informed about nature of the
conceptual change texts and the small group discussions: what was expected from them during the courses, how they
could use the conceptual change texts and how they use the worksheets for discussing the ecology topics. The expectation
for using the conceptual change texts in the classroom was to eliminate the students’ common misconceptions about
ecology and improve students’ understanding of ecology. Students were told to read the text before 2-3 days ago from the
ecology course and bring them to the ecology course. To read texts before the class was crucial because they could think
what was the common misconceptions and whether they had or not and see the examples and the correct scientific
explanations about ecology. Also, students used texts and studied ecology topics at the course time. Worksheets were
given out to the students at the discussion time. Students were expected to discuss the topics in small groups at the
classroom hour. Thus, discussion results should have been written the worksheets given. Discussions could provide
interaction between student-student and teacher-student. Students could also learn from each other and from the teacher.
Discussions were teacher-guided discussion. They were the important part of students’ conceptual change text based
instruction. The conceptual change study was designed that it was conducted in small groups. For example, when the food
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chain and food web text was taught, students discussed food web topic with some questions written in the worksheet
given. Teacher made a demonstration about decomposer such as fungus under the microscope and students made a
discussion about fungus. The teacher showed and explained a food pyramid model and students made a discussion about
it. Later, some pictures were showed and explained relating food chains to students by slide projector. In other lesson:
cycles of matter, the poster of carbon, water, oxygen, carbon dioxide, phosphorus, nitrogen cycles were showed and
explain by the teacher. Later teacher told students make discussions on questions in the worksheet. Firstly, students tried
to answer all questions in the first activity altogether. Then, the teacher required one student of each group to give answer
for the question. During this time, sometimes teacher explained more the topic or corrected some mistakes. Sometimes the
teacher wrote the results of the question on the board.

Conceptual change texts prepared by the researchers offered a set of guidelines to help students gain experience
in grasping the ecology concepts. These guidelines provided special learning environments, for example it was expected
that identification of common misconceptions to the students would dissatisfy students with their existing conceptions.
Students may have been different conceptions about the specific situation or the concept. Later, conceptual change texts
would provide to activate students’ misconceptions by presenting examples and questions, present descriptive evidence in
text that the topical misconceptions were incorrect, and provide a scientifically correct explanation of the situation. Thus,
it was expected that the students would accept the new concepts instead of the old ones. Questions in the worksheets and
information in texts were discussed within small group work. Giving some misconceptions on specific ecology concept,
students were dissatisfied by their own preconceptions with specific phenomenon through questions in discussion
environment. The teachers for whole class supplied the texts for each ecology course and discussion environment with
demonstrations.

After treatment, the post-Ecology Concepts Test was administered to all subjects when the instruction of ecology
unit was completed for all groups. At the end of the treatment 79 students took test as pre- and post-test and all of them
attended the treatment.

RESULTS AND DISCUSSION

The aim of the study was to examine the effectiveness of using conceptual change texts accompanied with small
group work on ninth grade students’ learning of ecology. Teaching processes were observed in most of the ecology
courses in the experimental and the control groups. Those observations demonstrated that teachers applied conventional
lectures and teachers applied conceptual change approach successfully. The Ecology Concepts Test was also conducted to
all subjects of the study as pre- and post-test. Independent-samples t-test was used to test the hypothesis at a significance
level of 0.05. Analysis of pre- and post-test scores, the results of pre-test showed that there was no significant mean
difference among experimental and control groups in terms of understanding ecology (t=1.84, p>0.05). The results of post-
test indicated that there was a significant difference among groups with respect to understanding in ecology concepts in
the favor of the experimental groups (t=2.14, p<0.05). In other words, the results of the pre-test pointed out that the
experimental and the control groups were equal in respect to their prior knowledge about ecology concepts. Homogenity
of subjects in the groups was crucial point to start a treatment. However, after treatment, the results of the post-test showed
that the conceptual change texts oriented instruction within small group work accompanied with demonstration caused a
significantly better acquasition of scientific conceptions than the traditional instruction. The main difference between the
two methods was that the conceptual change oriented instruction explicitly dealt with students’ misconceptions relating
ecology while the traditional method did not.

Grater success of students in experimental groups could be explained as follows: Students in the experimental
groups were involved in activities during the instruction that helped them revise their prior knowledge and struggle with
them. For example, students’ misconceptions about ecology were emphasized in the conceptual change texts prepared. In
order to deal with these misconceptions, students were made dissatisfied with their own existing conceptions and new
conception, which let them find out solutions and better explanations to problems were introduced. In this way, students
were allowed to think about their prior knowledge and reflect this. Actually, the important part of using conceptual change
texts was intensive social interaction between student-student and teacher-student provided by the teacher-guided
discussions. These discussions made with the guidance of the teacher who helped students to share their ideas, and ponder
on them deeply. Discussion of the ecology concepts in the texts could facilitate students’ understanding as well as
represents their conceptual restructuring. As a result, students became persuaded that scientifically acceptable new
conception was more meaningful.

A well-designed conceptual change approach to science and instruction represents an alternative approach
designed to encourage students to alter misconceptions. It can be said that using conceptual change texts was a powerful
instructional methodology according to the results of post-test. Therefore, this methodology could be used in other studies.
In this conceptual change approach for the science and biology classrooms, the teacher could be aware of students’ prior
knowledge and misconceptions about the science and biology topics. The conceptual change texts provide students to
realize common misconceptions and their correction on misconceptions. However, the teacher and students should be
informed about importance and usage of conceptual change texts in science and biology classes. Then, the teacher could
plan their instructional activities accordingly.

Student” misconceptions and alternative ideas can be taken into consideration by curriculum developers. Then,
the remediation techniques of them should be designed. If these techniques can be combined with small group work with
demonstration, they would be very powerful methodology for science classrooms.
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Abstract

Teacher efficacy has been one of the few variables consistently related to
positive teaching behavior and student outcomes. Teacher efficacy can also be
related with teacher’s classroom management approaches (Henson, 2001). The
purpose of this study was to assess differences between Turkish elementary and
secondary preservice teachers’ science teaching efficacy and classroom management
beliefs. Data in this study were collected from a total number of 646 preservice
teachers enrolled in elementary and secondary science teacher education programs in
Turkey using Science Teaching Efficacy Belief Instrument (STEBI-B) (Enochs &
Riggs, 1990) and the Attitudes and Beliefs On Classroom Control (ABCC) Inventory
(Martin, Yin, & Baldwin, 1998). Results indicated that secondary preservice teachers
were more efficacious than the elementary counterparts on the two dimensions of the
STEBI-B. However, all participants were found to be more interventionist on the
instructional management and non-interventionist on the people management. In
addition, analyses were not revealed any significant gender and education level
differences on the subscales of the ABCC Inventory.

Keywords: self-efficacy, classroom management, elementary teachers, and
secondary science teachers.
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Introduction

Much research in recent years have given a great attention to the importance
of self-efficacy concept in understanding teachers’ and students’ behaviors in the
learning process. Tschannen-Moran and Hoy (2001) defined teacher efficacy as a
teacher’s judgment of his or her capabilities to bring about desired outcomes of
student engagement and learning, even among those students who may be difficult or
unmotivated.

Teacher efficacy has been found one of the few variables consistently
associated with positive teaching behavior and student outcomes (Ashton & Webb,
1986; Woolfolk & Hoy, 1990). Research on efficacy of teachers suggests that
behaviors such as persistence at a task, risk taking, willing to implement instructional
innovations and competent teaching methods are related to degrees of efficacy
(Czerniak & Lumpe, 1996; Gibson & Dembo, 1984; Guskey 1988).

Teacher efficacy would also be related with teacher’s classroom management
approaches (Henson, 2001; Woolfolk & Hoy 1990). Doyle (1986) suggested that one
of the major tasks of teaching is to establish and maintain order in the classroom.
Within the difficulty of this task, classroom discipline and motivating students were
perceived as much greatest concern of preservice teachers’ (Evans & Tribble, 1986)
and beginning teachers’ (Veenman, 1984). Henson (2001) postulated that in
establishing an effective learning environment, a teacher’ belief in his/her ability to
positively facilitate student learning impacts classroom management behavior.
Teachers’ with a higher sense of efficacy tended to favor more humanistic and less
controlling classroom management orientations in how they handle their students’
behaviors (Enochs, Scharmann, & Riggs, 1995; Henson, 2001; Woolfolk & Hoy,
1990; Woolfolk, Rosoff, & Hoy, 1990).

According to the literature, teachers’ efficacy development and classroom
management orientations are changeable as a factor of different variables such as
sexuality, experience, age, education, etc. Therefore, the purpose of this study was to
assess differences between Turkish elementary and secondary preservice science
teachers’ science teaching efficacy and classroom management beliefs.

Theoretical Framework

The Construct and Measurement of Teacher Efficacy

The conceptualization of teacher efficacy have been based on Bandura’s
(1977, 1997) social cognitive theory and his construct of self-efficacy. Bandura
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(1997) described perceived self-efficacy as “beliefs in one’s capabilities to organize
and execute the courses of action required to produce given attainments” (p.3). He
postulated that efficacy beliefs were powerful predictors of behavior because they
were ultimately self-referent in nature and directed toward perceived abilities given
specific task. Such beliefs influence the courses of action people choose to pursue,
how much effort they will expended in given endeavors, how long they will persist in
the face of obstacles and failures. In his theory, Bandura (1977) theorized that
behavior is based on two sources; outcome expectations and self-efficacy
expectations. He defined outcome expectancy as a person’s estimate that a given
behavior will lead to certain outcomes whereas an efficacy expectation is the
conviction that one can successfully execute the behavior required to produce the
outcomes.

In terms of the construct and measurement teacher efficacy, Tschannen-
Moran, et al. (1998) identified two strands of research. The first is grounded in
Rotter’s (1966) social learning theory of internal versus external control (Rotter,
1966). Among of these, the RAND organization, which first conducted research on
teacher efficacy, developed two items to measure a teachers’ locus of control (Armor
et al., 1976). RAND researchers defined efficacy as “the extent to which the teachers
believes he or she has the capacity to affect student performance” (Berman,
McLaughlin, Bass, Pauly, & Zellman, 1977, p.137).

On the other strand of teacher efficacy, many researchers have applied
Bandura’s (1977) social cognitive theory and his construct of self-efficacy to
teachers. Based on Bandura’s (1977) construct, Ashton and Webb (1982, 1986) were
among the first researchers to develop a multidimensional model of teacher efficacy
for assessing two dimensions of teacher efficacy by using two items that were
developed by the RAND studies (Armor et al., 1976; Berman et al., 1977). A teacher
in agreement with the first statement indicates that environmental factors overwhelm
the teacher’s power to influence student learning was labeled “teaching efficacy” that
corresponded to Bandura’s outcome expectations. The other indicates that teachers’
confidence in their abilities to overcome factors that could make learning difficult for
a student was labeled “personal teaching efficacy” that corresponded to Bandura’s
self-efficacy expectations.

Following Ashton and Webb’s work, in attempt to further development of
teacher efficacy belief instrument, Gibson and Dembo (1984) developed a 30-item
Likert type Teacher Efficacy Scale (TES) to measure two dimensions of teacher
efficacy. Factor analysis of responses from 208 elementary school teachers
confirmed the existence of two factors, one that Gibson and Dembo called personal
teaching efficacy assumed to reflect self-efficacy, and another called general teaching
efficacy assumed to capture outcome expectancy. Gibson and Dembo (1984)
concluded that teacher efficacy is multidimensional, consisting of at least two
dimensions and may influence certain patterns of classroom behavior.

Reinforcing Bandura’s definition of self-efficacy as a situation-specific
construct, Riggs and Enochs (1990) developed an instrument to measure efficacy of
teaching science. It was called the Science Teaching Efficacy Belief Instrument
(STEBI) that has two versions; the Science Teaching Efficacy Belief Instrument form
A (STEBI-A) for inservice elementary teachers (Riggs & Enochs, 1990) and the
Science Teaching Efficacy Belief Instrument form B (STEBI-B) for preservice
elementary teachers (Enochs & Riggs, 1990). Consistent with Gibson and Dembo,
they have found two distinct dimensions, the first one was named as Personal
Science Teaching Efficacy Belief (PSTE) scale which reflects elementary science
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teachers’ confidence in their ability to teach science and the second was named as
Science Teaching Outcome Expectancy (STOE) scale which reflects elementary
science teachers’ beliefs that student learning can be influenced by given effective
instruction.

The construct of teacher efficacy has been explored by a number of
researchers in recent years. In response to the confusion how to best measure teacher
efficacy, Tschannen-Moran et al. (1998) and Tschannen-Moran and Woolfolk Hoy
(2001) presented an integrated model of efficacy development in the cyclical nature
of teacher efficacy that emerged from two interrelated factors of teaching task
analysis for the given context and assessment of competence in this context. The
model postulates that teachers draw information to make these assessments from four
sources as suggested by Bandura (1997); enactive mastery experiences, vicarious
experiences, verbal persuasion, and physiological arousal. Within this model,
teacher’s efficacy judgments are the result of the interaction between a personal
judgment of the relative importance of factors that make teaching difficult and an
assessment of his or her personal teaching competence or skill. It was postulated that
a valid measure of teacher efficacy must measure teachers’ assessments of their
competence across the wide range of activities and tasks in terms of the resources
and constraints in particular teaching contexts.

Teachers’ Classroom Management Approaches

In terms of providing effective learning environment in a classroom in its
complex endeavor, research findings continuously have shown that the key to
successful management is the teacher’s ability to manage the classroom and to
organize instruction (Brophy, 1983, 1988; Brophy & Alleman, 1998; Emmer,
Evertson, & Worsham, 2000; Evertson, Emmer, Sanford, & Clements, 1983; Doyle,
1986, Weade & Everston, 1988). In this manner, Brophy (1988) defines classroom
management as “the actions taken to create and maintain a learning environment
conducive to attainment of the goals of instruction-arranging the physical
environment of the classroom, establishing rules and procedures, maintaining
attention to lessons and engagement in academic activities” (p.2).

In its dynamic process being aware of factors, teachers’ attitudes and beliefs
toward classroom management have been linked to their classroom management
orientations. Martin and Baldwin (1992) asserted that teachers’ approaches toward
managing the classroom would vary as a function of their beliefs regarding the nature
of appropriate and inappropriate behaviors and how to control them. Accordingly,
Glickman and Tamashiro (1980) classified beliefs toward discipline on a continuum
of control that reflects the extent to which teachers want to exercise control over
students ranges from non-interventionists at one extreme to interventionists at the
other, and interactionalists midway between them.

According to Martin et al. (1998), the non-interventionist “presupposes the
child has an inner drive that needs to find its expression in the real world” (p.6). At
the opposite end of the continuum are interventionists who emphasize “what the
outer environment does to the human organism to cause it to develop in its particular
way”(p.6). Midway between these two extremes, interactionalists focus on “what the
individual does to modify the external environment, as well as what the environment
does to shape the individual. Interactionalists strive to find solutions satisfactory to
both teacher and students, employing same of the techniques as non-interventionists
and interventionist” (p.7).
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In an attempt to capture a multi dimensional aspects of classroom
management, Martin, Yin, and Baldwin (1998) developed the 26-item scale of the
Attitudes and Beliefs on Classroom Control (ABCC) Inventory to measure teachers’
perceptions of their classroom management beliefs grounded from the three
approaches of the continuum to classroom interaction; non-interventionist,
interactionalist and interventionist, as originally conceptualized by Glickman and
Tamashiro (1980). The ABCC Inventory (Martin et al. 1998) includes three broad,
independent dimensions: Instructional Management (14 Items), People Management
(8 Items), and Behavior Management (4 Items). According to Martin et al. (1998),
the instructional dimension “includes aspects such as monitoring seatwork,
structuring daily routines, and allocating materials;” the people management
dimension “pertains to what teachers believe about students as persons and what
teachers do to develop the teacher-student relationship;” and the behavior
management dimension “focuses on preplanned means of preventing misbehavior
rather than the teacher’s reaction to it” (p.7).

Method
Sample
Data in this study were collected from a total number of 646 preservice
teachers enrolled in elementary and secondary science teacher education programs in
Turkey. Among the participants, 412 of them were seniors who were ready to be
teachers in secondary schools and 234 of them were ready to be teachers in
elementary schools. The sample included 361 females and 285 males.

Instruments

Science Teaching Efficacy Belief Instrument (STEBI-B)

The participants completed the adapted forms of the two questionnaires;
Science Teaching Efficacy Belief Instrument (STEBI-B) (Enochs & Riggs, 1990)
and the Attitudes and Beliefs On Classroom Control (ABCC) Inventory (Martin, Yin,
& Baldwin, 1998). The Science Teaching Efficacy Belief Instrument (STEBI-B)
(Enochs and Riggs, 1990) was developed to measure efficacy of teaching science for
preservice elementary teachers. The STEBI-B consists of 23 items in a five- point
Likert type scale ranging from strongly agree to strongly disagree. The STEBI-B is
comprised of two subscales; Personal Science Teaching Efficacy (PSTE) (13 items)
and Science Teaching Outcome Expectancy (STOE) (10 items). Enochs and Riggs
(1990) reported that the STEBI-B is a valid and reliable instrument.

The STEBI-B was first adapted to Turkish by Tekkaya, Cakiroglu and Ozkan
(2002). This version of the STEBI-B was submitted to principal components analysis
with varimax rotation to confirm underlying dimensions of the scale. A factor
analysis suggests the factorial structure of the STEBI-B developed by Enochs and
Riggs (1990) was the same as that was observed for the Turkish sample. After
reverse scoring of negatively worded items, high scores on the PSTE subscale
indicate greater science teaching self-efficacy beliefs to have positive students’
outcomes. Likewise, high scores on the STOE subscale indicate greater outcome
expectancy related to the power of teaching to overcome any negative influences that
lie outside the classroom. Reliability coefficients for the two scales were .81, and .74
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for the PSTE, and STOE, respectively. The results of these analyses indicate that the
STEBI-B could be considered reasonable instrument to produce valid and reliable
data.

The Attitudes and Beliefs On Classroom Control (ABCC) Inventory

The ABCC Inventory, an instrument designed to measure teachers’
perceptions of their classroom management beliefs and practices consists of 26 Likert
format statements. Within this inventory, classroom management was defined as a
multi-faceted construct that includes three broad dimensions: Instructional
Management, People Management, and Behavior Management. Each scale was
derived to assess a continuum of control ranging from interventionist to
interactionalist to non-interventionist. After reverse scoring of some items endorsing
non-interventionist expression, high subscale scores indicate a more controlling,
interventionist approach while lower scores are indicative of a less controlling belief
in that dimension of classroom management style. After using the principal
component analysis, some of the items were deleted and final modified version of
ABCC Inventory included two scales; the instructional management scale including
12 items and the people management scale including 8 items. Reliability coefficient
for the two scales were found to be .71 and .73 for Instructional Management and the
People Management, respectively.

Results

A series of two-way ANOVAs was run on the scale scores of each subscales
of the STEBI-B and the ABCC Inventory in order to determine differences between
elementary and secondary preservice teachers’ science teaching efficacy and
classroom management beliefs as a function of the main and interaction effects of
gender and education level. Results indicated significant education level main effect
difference with only the subscales of the STEBI-B (Table 1 and Table2), but not any
significant main and interaction effect on the subscales of the ABCC Inventory
(Table 1 and Table2).

Tablo 1 Results of two-way ANOVA on the PSTE subscale of the STEBI-B

N Mean Sd F p

Main effects 25.39 .000
Gender 257 .612
Female 361 45.93 6.75

Male 285 45.64 7.76

Education level 74.91 .000
Elemantary 234 42.70 7.57

Secondary 412 47.57 6.36

2-way 227 .634
interactions
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Tablo 2 Results of two-way ANOVA on the STOE subscale of the STEBI-B

N Mean Sd F P

Main effects 454 .004
Gender .054 817
Female 361 29.15 4.28

Male 285 28.89 4.80

Education level 12.78 .000
Elemantary 234 29.18 4.35

Secondary 412 29.52 4.54

2-way 119 .730
interactions

Tablo 3 Results of two-way ANOVA on the Instructional Management subscale of
the ABCC Inventory

N Mean Sd F P
Main effects 1.83 1.40
Gender .878 .349
Female 361 36.42 4.64
Male 285 35.92 5.67
Education level 3.88 .049
Elemantary 234 35.64
Secondary 412 36.52
2-way .029 .866
interactions

Tablo 3 Results of two-way ANOVA on the People Management subscale of the
ABCC Inventory

N Mean Sd F P

Main effects 2.04 107
Gender 3.30 .070
Female 361 18.93 4.06

Male 285 19.49 4.97

Education level 3.37 .067
Elemantary 234 18.79 5.01

Secondary 412 19.40 4.16

2-way 117 733
interactions

7

205

Copyright © IETC



IETC - May 28-30 2003 Famagusta, T.R.N.C.

Discussion

Analysis of the self-efficacy survey indicated that both elementary and
secondary preservice science teachers had generally more positive self-efficacy
beliefs regarding science teaching. However, two-way ANOVAs analysis revealed a
significant educational level difference on the subscales of the STEBI-B. In fact,
education level is a more of a factor than gender in determining one’s beliefs
regarding efficacy beliefs. Secondary preservice science teachers were more
efficacious than the elementary counterparts on the PSTE (M=47.57, and M=42.70,
respectively) and the STOE (M=29.52, and M=28.18, respectively). It seems that
secondary science teachers have stronger beliefs in their ability to teach science more
effectively and enhancing students’ learning given effective instruction. This result
can be explained with the differences in the programs of the elementary and science
teachers in which science teacher education programs comprise more science
courses. Czerniak and Chiarelott (1990) asserted such positive relationships that
teachers who completed more science courses had higher sense of science teaching.

Furthermore, according to the results of two-way ANOVAs, there were no
significant gender and educational level differences on the subscales of the ABCC
Inventory. However, both elementary and secondary preservice science teachers were
found to be more interventionist on the instructional management (M=36.52, and
M=35.64) which addresses aspects of classroom management such as monitoring
seatwork, structuring daily routines and allocating materials. In addition, all
participants were favored non-interventionist style on the people management
(M=19.40, and M=18.78), which includes teacher-student relationships. It is
interesting to note that the main effects of gender and educational level did not yield
any significant differences on the subscales of the ABCC Inventory. Given the
difference in the literature, however, males are more controlling, authoritarian, rigid,
impersonal, assertive, and aggressive than their female counterparts. Martin and Yin
(1997) found that male teachers more interventionist on classroom management. In
addition, Martin, Baldwin, and Beatrice (1996) found that elementary teachers were
less interventionist than their secondary level counterparts.

In understanding the relationships between the variables in educational
settings, teacher efficacy has been found consistently related to positive teaching
behavior and student outcomes and teachers’ classroom management approaches.
Particularly, preservice teachers’ efficacy beliefs seems to be an area of fruitful for
future research.

This study provides insights to investigate preservice teachers’ classroom
management approaches and science teaching efficacy beliefs in Turkey. Such
research findings can help undergraduate programs and educators in revision their
program or practicum experiences result in enhancing preservice teachers’ sense of
efficacy and conceptual understanding of management for successful teaching.
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DIJITAL SINYAL iSLEMCIDE YAPAY SiNiR AGLARINI
TURKCE YAZIMI OGRENMEDE KULLANMA

Servet SENYUCEL!?

‘ssenyucel@comu.edu.tr, Canakkale Onsekiz Mart Uni., Bilgisayar Miih. Bolumii, Canakkale

Ozetce

Mikrofondan girilen ses kiimesinin ses karti yardimiyla, 6gretilmesi istenen Tlrkge
kelimeleri mikrofondan s@yleyerek ¢ikan analog ses sinyallerini, DSP (Digital Signal
Processing) TMS320C6711 DSK (Developer Starter Kit) ile dijital sinyallere gevrilerek,
bu dijital sinyale FFT yontemi kullanilarak ses kiimelerini kodlayip, elde edilen c¢iktilar
DSP kitinin tampon bdlgesine yerlestirilmis ve Yapay Sinir Aglari (YSA) girislerine
gonderilmistir. Yapay Sinir Agi ile elde edilen ¢iktilari bu ses kiimelernini egitilmesi ve
Ogretilmesi saglanmistir. Daha sonra girilen test girdilerinin, dnceden &gretilmis olan
ses kiumeleri ile Karsilastirmalari yapilmis ve Ggrenme tamamlanmistir. Ogrenme
tamamlandiktan sonra dgretilmis seslere karsilik Turkge kelimeler eslestirilmistir. Daha
Onceden 6gretilmis kelimeleri sesle mikrofona sdylendiginde, kelimenin Tirkce yazimi
gorllmektedir. Bu sayede Tirkge yazimini bilmeyen Kisilere mikrofona soyledigi
yazilimini gérme imkaninin bulunmasi saglanmistir

1. Giris

Digital signal Processing (Dijital Sinyal Isleme), cok hizli ve gucli bir tip
islemci, matematiksel tekniklerle donustirmeler yaparak veya bilgi ¢ikararak, gercek
dunya sinyallerini isleme metodudur.

Dijital Sinyal islemciler, dijital veri iletimin bulundugu bir ¢cok alanda kullaniimaktadir.
Bunlari alanlar bazini 6rneklersek:

Ses, Otomotiv, Genis Bant Cozumler, Dijital Kontrol, Askeri alanda, Optik Aglar
Guvenlik , Telefon- Ses Iletimi, Gorintli ve Video,Wireless iletisim, Ses Tanima,
Filtreleme, Goriintii Isleme vb.

3. FFT Uygulamasi:

FFT Fast Fourier Transform'un kisaltilmis halidir. Ses sinyalinin ham sekli insan ayni
sozclgl soylese de farkli goruntiler almaktadir. Dolayisiyla ses sinyalini ham hali
(zaman ve genlik) ile algilamak zordur. Bu nedenle cesitli sekillerde ses sinyali islenir
ve bu sekilde taninmaya c¢alistlan bir sistemdir. Yani siz ayni s6zcligu ifade eden iki ses
sinyaline ham hali ile baktiginizda sinyallerin benzerligini zor gorursiniz. Ama
sinyallerin FFT'sine baktiginiz da benzerligi daha kolay gorebilirsiniz. Ancak FFT'si
alinan sinyallerde bazi ufak farkliliklar ierirler. * [
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Sekil 2 a) Al komutunun giris sinyali  b) Al komutunun 1024luk
FFT=Gercel*+Gorsel® grafigi

Sekil 3. a) Gel komutunun giris sinyali b) Gel komutunun 1024luk
FFT=Gercel*+Gorsel® grafigi
4. FFT Ciktilarinin Yapay Sinir Agina uygulanmasi

Girilmis olan sinyal belli FFT uygulamasina girilmisti. FFT uygulamasi bizlere
istege bagl olarak y1,...yn, ¢iktilarindan n=256, 512, 1024, 2048 olabilir. Bu béltimler
Yapay Sinir Agl Yéntemi olan Heteroassociative Memory Neural Network? ag
kullanilmistir.®

Cikis
Birimleri

Girig
Uniteleri

Sekil 2. Heteroassocitive neural net

1 Eger y_in;>¢
YiT 0 Eger y_in; <@

FFT gelen degerler giris sinyali 6grenme icin belirli bir hedef binary numaralar
belirtildi. Sinir agina yollan degerlerle ilgili 6grenme agirlik degerleri;

w, (yeni ) =w, (eski)+st,
bulunarak, 6grenme islemi tamamland.

s; degerleri FFT cikti olarak belirtildi. ti degerleri hedeflenen drnek degerleri olarak
belirlenmistir.

Si=(Y1, Y2, --» Yn) » N=256, 512, 1024
t;=(1000000000000000) , t,=(1100000000000000), t3, ... (41

Daha sonradan girilen sinyaller ayni sinir aginda agirhklar vasitasi ile aratilarak
bulundu.
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t;=(1000000000000000) degeri AL sesine karsilik gelmekte ve AL kelimesi ile
eslenmektedir.

t,=(1100000000000000) , degeri GEL sesine karsilik gelmekte ve GEL kelimesi ile
eslenmektedir.

Boylece t; tp, t; . t, degerlerine karsilik Tlrkce kelimeler eslestirilmistir.

5. Sonug:

Her bir komut sisteme 6gretilmesi icin t¢ defa farkli zamanlarda ve farkli ses diizeyinde
giris yapildi. Filtreleme yapilmadan Ses girislerine FFT yontemi uygulanarak yapay
sinir agina girislerine verildi ve &grenilen degerler bellekteki tampon bdlgesinde
tutuldu. Sonradan yapilan test islemlerinde girilen Tilrkge komut seslerini %95 hatasiz
bulmustur. %5 hatanin olmasin sebebi ses girislerine filtreleme yapilmamasindan
meydana geldigi tespit edilmistir. Ogrenme tamamlandiktan sonra ogretilmis seslere
karsihik Tirkce kelimeler eslestirilmistir. Daha onceden &gretilmis kelimeleri sesle
mikrofona sdylendiginde, kelimenin Tirkce yazimin gorilmesi saglanmistir. Bu sayede
Turkge yazimini bilmeyen kisilere mikrofona soyledigi Tlrkce sesin kelime yazilhimini
gbrme imkaninin bulunmasi saglanmistir

! Rulph Chassaing, DSP Applications Using C and the TMS320C6x DSK,

ISBN:0471207543, s-103,182
2 Laurene Fausett, Fundamentals of Neural Networks, ISBN: 0133341860, s-108

® George F Lluger & William A Stubblefield, Artificial Intelligence, ISBN:0805311963,
5-663

* DSP'DE YAPAY SINIR AGLARI YONTEMLERI KULLANARAK SES BENZERLIKLERININ
BELIRLENMESI S.SENYUCEL,H.Bickin (Pamukkale 11. Bilgi Teknolojileri Konferansi 01-
04 Mayis,2003)
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ABSTRACT
Nowadays, we can hear the word “quality ”, many different times and subjects, in our daily life. For example,
business, education etc. To provide quality at the education and business life, firstly it must be realized this slogan
“suitable work, suitable person”.

In this paper, firstly disabled persons and after relation between construction sector have been examined. Choosing
conscious job isn’t only a paper which is calling “diploma”, at this situation it can be said easily that “it will never
use, for a work” after gradution. The aim must be a suitable job for him/her and their ability, wish and also their
physical position. Afterwards, can be formed output at the education and business life.

Therefore, in this paper these important subjects have been examined:
o Disabled persons, disable varieties and definitions,
o Disability in the law,
e Business areas for disabled persons,
e To fix kinds of disability, especially construction sector.

This paper also includes, the results of meetings with some construction firms(which are serving different sectoral
areas), by using question form.

Disabled persons, must have education, of course. But, for happy and productive life, must head towards suitable
job.

Key words: Disability, kinds of disability, education, business, construction, output
1. INTRODUCTION

Healthy society come together from healthy persons. If a person loses his/her physical, psychological or mental
health, this will be problem for his/her family, also. But, of course every person different each other and has
different health position. But, ill, illness and disabled are not the same.

According to United Nation’s raport, %10 of inhabitants of the world can be disabled / handicapped persons. So,
disabled persons can wish to redesign and put in order the environmental conditions. Unfortunately, they live the
same environment with others and there are very difficulties for them.

According to Sweden constitution
“All the society’s power come from humans”.

While to talk about society’s conscious, we must see and take care the all disabled persons are active and have a
capasity, if sobebody gives possibility. Human is important. Education’s subject is human. So, some questions must
answer. These are:

e What is human?

e How can they learn?

e How they can be taught?

2. DEFINITION

At the last years, disabled person’s problems take place on agenda. They can mix with society and outside life; they
can integrate with social and physical environments.

So, what is the meaning of disabled / handicapped? They have some functional loses at physical, mental and
psychological specialities in different proportions. Causes of these can be incomplete and destroyed organ. So, they
can not suit with life necessities in some negative environmental positions. Sometimes they need to keep help, look
after and educate.
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According to United Nations definition of disabled person is :
“Difference between normal person, because of handicap on their physical or mental capabilities; they can not do
everything by themselves. This handicap causes can be about inheritence or accident. So, this people is called
disabled.”

Disability can not be only inheritence; work, traffic and sport accidents, different injurements, some illness and wars
also causes of disability.

WHO (World Health Organization) has determined disability causes:
e Accident at holiday,

Accident at sea,

Accident of pedestrian,

Accident at work,

IlIness of profession,

I1Iness of alcohol and narcotic,

Food,

Burn,

Fall down on tree or roof,

Pregnancy or when the giving birth accidents or misfortune.

If disabled is very heavy position, can not integrate to outside life; his/her coonection may only by Windows. In this
position house interior must redesign or reorganization according to his/her. But, to improve their life quality,
integration to the life and education are very important factors.

2.1. Kinds of disability

A. Physical disableds :

e Orthopedics disabled : In spite of all reforms, they can not profit their skeleton, nevre system, muscle and
articulation. They can not harmonize with social life. Causes of this kind of disabilities are; Pregnancy,
giving birth process, accidents, central nerve system, brain damages, birth anomaly etc. They may have
heavy physical insufficiency which affects performance.

e Walk disabled: They can not move easy or they need some apparatus.

e Disabled which dependent to Wheel chair: they can move only by Wheel chair.

Hand/s or arm/s disability: They can move hand/s or arm/s in a great difficulty or they can not.
B.Having a difficulties or disabilities about seeing:
e Having difficulties about seeing: They have very less rate capability or their sight(vision) area can be
narrow. They can not see without apparatus / glasses. Their vision capasity is less than 3/10.
Blinds: They can not see. In spite of all correction, their sight capasity is less than 1/10 by two eyes.
. Hearing disability:
Difficulties about hearing: They can hear only hearing aids. Hearing lose level between 25-70dB.
Deafness: They can not hear. Hearing lose level 70dB or more than.
D. Talk disabled & mute : Their talking is spoilt by ritm, different shrill, accent and voice control.
E. Mental disability: Sometimes, mental progress can have slow down, hesitation or regression. So, individual’s
behaviours are different according to can temporary persons. He/she is always insufficient and backward.
He/she can learn very difficult and late. Their thinking capability is limited. But, mental disabled person can be
educated for sense or action, from the baby process. This can affect the mental progress.
¢ Intelligence divisions are between 0 -24 (idiot) = heavy mental disabilities
o Intelligence divisions are between 25 — 44 (embecile) = they can be taught.
¢ Intelligence divisions are between 45 — 75 (debil) = they can be educated.
F. Psychological disability: Because of different causes, they can not conform to life’s necessities. They
always lose ability and function.

O e

2.2. Action capability and environmental organization

Human’s activities in daily life, sum up in three groups:
e Personal care activities(action, eating, toilet, dressing, personal cleaning etc.)
e Actions about role(student, architect, teacher etc.)
e Social relations(friendships, hobby etc.)

In addition to these, other personal positions are important. For example; physical and psychological position, years
old, sex, family structure, life style, cultural structure, economical position etc. Individual come together with all
these specialities. She/he checks his/her emotion/feeling and then wants or not to join with the society. Disabled
persons can take in to society; but, this up to environmental inputs. These are, family, friend, society, physical
condition, comfortable place.

Physical disabled persons can feel difficulties and balance problem while they are walking; come down, up down at
staircases both in buildings or to ehicles, stretch etc.
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If disability about seeing, enlighten, contrast, suitable writing are very important.

For blind persons, Braille alphabet, hearing and touching signboard must be used.

For hearing disability, visual informations are important..

In this way, they can feel about environment that easy usage, easy transportation, liveable and understandable.

2.3. Aim

The aim must be integration to the daily / social life as possible. Some specialities must be provided for them. These
are;

Self confidence, independence, organization their life.

They must join to society as a producer by economically and social side.

Both his/her family and society must be conscious about disability.

Local managements, associations must be helper.

New technology must us efor disability(for example; some apparatus, new operation technics etc.)

Both disabled person and his/her family must educate psychologically.

Physical and architectural environments must take care, put in order. Some obstacle must remove.
Transportation must be easier.

Some suitable activities must organize for them(sport, hand skills, etc.)

They can produce some products. There must be some associations for marketing.

Some causes must be organized. (This must be suitable their ability, capability and of course, disability.
Profession advisor services must be widespread.

They must support for having a job.

There must be relation and coordination between education associations.

New educational technics and new materials, tools, apparatus must use.

2.4. Regulations
There are some regulations and laws about disabilities. These are;

e Regulations about employment of disableds(Official gazzette, 16.05.1987 date; humber:19402) defines all
concepts about this subject. There is disabled personal obligation if any place of employment has fifty or
more than personals. This disableds must have some characteristics according to this regulations. Their
work place and special salary have been determined.

Disableds is being defined in this regulations : They are deprived of work abilities between min. %40 and
max. %70 because of their physical disability. But, they must confirm by health commission, after they can
employ. If any place of employment have more than fifty personals, a disabled person must be employed
in there, according to regulations.
e There is another regulations about determination, investigation, care and rehabilitation of handicappeds.

This is being written by Government Ministry and Child Protection Association General Directorate.

1475 : Number, Employe regulations,

657 Number, Government Official law.

24.02.199 date, 2362 official gazzette, 4369 number; Income tax law.

Regulations about support of employment.

Regulations about being retired.

2.5. Examples employe for disableds

e  Physical disableds
Quality control, official at booking Office, official at Office, official at cashier’s desk, recepsionist, Kilim
weaver, shoes repair, textile employer, official at telephone Exchange, typewriting, computer writer /
operatér, musician,

e Hearing disabled
Typewriting, photography, accountancy, technical drawing, maisonary, tailor, coiffeur, electrician, etc.

e  Seeing disableds
Computer usage, typewriting, official at telephone Exchange, musician etc.

3.EDUCATION

There are many different definition about education, some of them are:
“Education is a human educating process according to specific aims.”
“It aims to change human’s behaviour to specific development with some planned effects.”

Another concept about education is “special education”. Written decree (30.05.1997 date, KHK573number) defines
this:
“This education suffices disabled people’s education needs with qualified personals, developed education
programmes and technics and in special buildings for disableds and their speciailities.”
214
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This special education is up to kind of disability. This education programme is being delivered in three different
forms, both primary and secondary school.

o Different special education schools

e  Special classroom at normal schools

e Normal classroom at normal schools(aim is joining with others.)

All alives progresses grow up by communication and effects from environment. For example, baby after giving birth
always learns something.

They can profit by both organic and prevalent (widespread) education. Keeping at home is not useful also harmful
for them. But, education of disabled person is expensive. Because, they need special education conditions, special
rigging, special sources, sufficient and qulified educators, special buildings or reform and reorganized buildings.

Disabled and normal students can not be joined very easy. In this position, teacher has a great responsibility. She/he
must be hepler, understanding and joiner.

Handicapped persons want to have some rights as everybody. These are about education at primary, secondary and
high-school, also university. They need some aids and interpretership services. These must be suitable for kinds of
disabilities. They also want to live don’t need another persons help. To be enough for themselves as possible.

Therefore, environmental stimulus are very important, especially for disabled children. Number of stimulant and
related to them affects development. Suitable apparatus, buildings and places are very important at education. But,
of course this stimulus and environmental datum’s shape and characteristic change according to different disability.
Environmental datums must be helper and comfortable for them, at school process.

Some orthopedic disabilities can’t go to school because of physical insufficiency. They need special education,
care, surroindings conditions, implement and apparatus. Generally, in foreign country they are being integrated to
the normal classroom. This integration is being applied as a par tor full time. In our Country, there isn’t special
education support. Only, some students are being integrated. There are Wakf (foundation) and association’s schools.

Completing this process isn’t very easy, for them. Unfortunately, number of university students are very less. There
are many difficulties (Environmental,sources of education, having apparatus, need of helper etc.) at Primary,
secondary and high school life. If a person achieve these steps, must decide for conscious prefence. They must
enjoy and wish that division. They must educate as less as difficulties. This means also comfortable profession life.
So, choosing division for university must take care. Aim isn’t only to win any division at university. Style of
education(application, laboratuary, investigation, theory etc.), expectation of students(responsibilities, capabilities,
skills etc.) and also place of school, transportation and alternatives must research. Profession and business areas,
work places must learn. About employment :

e  Study area/subjects,

e Business divisions/departments,

¢ Additional specialities(for example, some sertificates)

o  Style of employment, etc.
At the end of this investigations, choice must be correct and suitable for individual. Tatrget must be determined most
suitable. Because, there isn’t any advisors and advisor associations or any warning / stimulus by writing. At the end
of this, hearing-talking disabled or physical disabled students can come to construction division. Of course, at the
university education process there isn’t any special education association, special classroom, special educators for
them. Disabled students join to normal classroom at the university. They educate in the same condition. This
provides to communicate, group study, etc. But, again it must be said that, kind of disability is very important in the
education process.

3.1. Education of construction

Education is being realized for to reach some aims. Target is very important at the education. Individual’s and
society’s needs must take care. Because, aims must include everything about society’s expectation from individual.
All students may not be physically or mentally normal. Some of them can have different disability.So, this will
reflect to education.

There are connection between his/her education level and success at business area. This relation also interests with
location, respect and income. Of course, while the profession choosing step, individual may not think whether it is
suitable or not. They can prefer chance upon their division.. But, especially disabled persons must be very carefully.
Any wrong decision is will be a great mistake. This affects moral and self-confidence.

Construction is a technical division. So, complete this division in a success needs mathematics knowledge,
concentration, perception, comprehension etc.  Education needs, laboratuary, drawing, computer skills and also
using organs. Nevertheless, unfortunately, disabled persons will live difficulties in education term. Because,
education can not be completed only by reading. So for example, hearing disabled person will not understand
subject.
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Not only education but business life is also active. Some business area examples are:
e Site(Yard)
Architectural or engineering office : Drawing : hand skills, computer, exploration, etc.
Official and other associations
Building control firms,
Laboratuary
Contractor firms.

4. EVALUATION

Construction division has many alternatives for employment. Every different area needs different skills, abilities,
different specialities and also characters. It can be examined as a table.

Disability Place of work : Office Explanation

One hand or arm disability - Can not be dominanted; document,
Project, drawing tools must be used.
Sometimes, computer skill
necessary.

Two arm disability - Impossible

One foot / leg disability + This may not be difficult at Office,

both drawing or calculation. But,
furnishing is very important for their
moving.

Two foot / leg disability AN This may have difficulty moving in
the Office, because of furnishing.
Especially for Wheel chair. Also,
stretching to anywhere, using high
level shelf is impossible. But, they
can study on the table with two

hands.

IIness of eyes; less vision, difficulty | A If only one eye has a less vision

about vision problem, she/he can work, probably.
It is not very easy, but not
impossible.

Two eyes problem - It is impossible.

Blind - It is impossible

Difficulties about hearing AN This may have difficulties;
understanding subject,
communication, definition,

explanation... Because of only
visual sensation.

Deafness and dumb AN Some visual panels must use, this
may have difficulties at Office
environment.

Table 1: Work at office for disableds.

Disability Place of work : Construction site Explanation

One hand or arm disability - Arms and hands necessary for
safety. Using staircases, sometimes
climbing, holding are very very
necessary and important actions.

Two arm disability - Impossible.

One foot / leg disability AN For safety, have difficulties;
walking, go up down on staircases,
are some actions from construction
site. Ground is not uniform, there
may be rubble...

Two foot / leg disability - It is very dangerous and impossible.

IlIness of eyes; less vision, difficulty | M May be, but more attention to the

about vision hearing warnings are important.

Two eyes problem - It is impossible.

Blind - It is impossible

Difficulties about hearing A This will have difficulties about
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understanding of concepts, only
visual ability can be insufficient.

Deafness and dumb

AN

113 173 13

Table 2: Work at construction site for disableds

Disability

Place of work : Laboratuary Explanation

One hand or arm disability

Preparing tests (experiments), need
skill and capability. Ussing of test
sets, tools, material and equipment.

Two arm disability

Impossible

One foot / leg disability

NN\

Stand up position is necessary while
doing tests. This can be difficult.

Two foot / leg disability

JAVAN

Laboratuary studies need to stand at
the  workbench, table.  Also,
furnishing of laboratuary may not be
suitable for aid-apparatus.

IlIness of eyes; less vision, difficulty | M May be, but more attention to the
about vision hearing warnings are important.
And, sensitive tests need more
attention.
Two eyes problem - It is impossible.
Blind - It is impossible
AN

Difficulties about hearing

This will have difficulties about
understanding of concepts, only
visual ability can be insufficient.

Deafness and dumb

NN

@ 113 73

Table 3: Work at laboratuary for disableds

Disability

Explanation

One hand or arm disability

Education is difficult for them. Both
hand or computer drawing and
calculation, sensitive laboratuary
studies, tests, measuring need hand
skills and usage.

Two arm disability

Education is impossible.

One foot / leg disability

Stand up studies will be difficult.
For example, laboratuary tests.
Transportation to school, library can
have problems for them.

Two foot / leg disability

Transportation to the school,
moving in the school is very big
problem.  Furnishing is very
important.

IlIness of eyes; less vision, difficulty | May be, but more attention to the

about vision hearing warnings are important.
And, sensitive tests need more
attention.

Two eyes problem It is impossible.

Blind It is impossible

Difficulties about hearing

This will have difficulties about
understanding of concepts, only
visual ability can be insufficient.

Deafness and dumb

Table 4: Education at construction division for disableds

First semester Second semester

Third semester Fourth semester

Material of science and | Technology of concrete Ground mechanics | Ground mechanics |

building material
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Technology of building |

Building architecture and
drawing details

Topography

Administration
management

General and technical
communication

Technology of building Il

Reinforced concrete |

Reinforced concrete 11

Building static | Building static Il Steel building | Steel building 11

Turkish language | Turkish language 11 Organization of Office | Measureement and
and site investigation works

Principles of Atatirk and | Principles of Atatlirk and | Building installation Quality,  safety and

revolution history | revolution history Il standarts

|IETC

Mathematic | Mathematic |1 Design by computer | Design by computer 11
Computer | Computer 11 Fine Works | (optional) Fine Works Il (optional)
Science principles of | Resistance Road  construction | | Road construction I
technology (optional) (optional)
Prefabric ~ buildings | | Prefabric  buildings I
(optional) (optional)
Wooden buildings | Built of stone or brick
(optinal) buildings

Damage determination at
buildings I(optional)

Damage determination at
buildingslI (optional)

Water  assurance and

small churn water

Hidrolic (optional)

Analize and design of
system

Table 5 : Lessons at Vocational School at University

Construction sector needs action, everywhere. Always, there are activities. Sector needs skill. Orthopedic
disabilities(unless less stage disability) up to dimensions of the place and furnishing. Suitable and necessary areas
and dimensions must apply for walking, using apparatus turn, stretch and other activities. Site working is impossible
Ground is not suitable. Materials of construction, rubbles are very dangerous for disabled persons. Scaffolding, base
on staircases must be use, these are parts of work.

For hearing and talking disabilities also have different difficulties. Communication is very important for both Office
and site. Talk about detail, opinion, Project, description of work are necessary. Work accident warning is important
and difficult for them.

Construction education for eyes handicapped is really a great wrong. Never they can study.
Mental handicapped persons, unfortunately, can not educate for university. They can only have special education.

For this study, to the 35 different construction firms was being asked; is there any disabled personal at their firm?
These firms are, architectural and engineering Office, contractor and concrete firms. Unfortunately, there isn’t any
disabled personal in there.

Also, there are 3 physical disableds students(leg disability) in construction division, now. They were being asked
about their choice; 2 of them are one leg disabled. They are official in the Public sector. They are second education
students. Their aim is only being promoted at their employe? They will continue to their employe after graduation.
Third student is two leg disabiled, she uses aid apparatus: sticks. She is also victim of East Marmara earthquake. She
has only a cause about choosing construction division; she is looking for an answer about earthquake disaster? Why
many of buildings falled down. She heads towards to computer usage. The best employe will be at Office, especially
by using computer both drawing or calculation&measurement for her.

5. RESULT

Education subject is “human”. Human’s ability, capability, skills are very important. Because, human is important as
an individual. Human specialities must determine and treat. Namely, diploma isn’t enough for everything.
Education is not everything, as a process. The main thing is profession life at business sector. So, individual must be
suitable for work with job, skills, abilities, additional inputs etc. Job must fit to person’s physical, psychological,
mental, cultural structure, abilities, family structure, life style, behaviour, benefits, expectations etc. Individual and
his/her job will complete each other. For success, there must be advisors or advisors associations. Both individual
and his/her family must be educated about disability . They must be conscious at their decision.

New education technics and special education technics must apply. New materials, apparatus, tools must use. For

example, special books for blinds ( Braille alphabet) must be at library. Or, hearing disableds must be comfortable
by signboard.
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Environment must arrange for them, too. Interior and furnishing must be suitable for disabled persons. We mustn’t
keep them at home. They must join to outside life, with others.

For their happiness, they must be productive in suitable professions for them.
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DOGU AKDENiz UNiVERSITESI
Uzaktan Egitim Programlari

Isik AYBAY*
OZET

Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti (K.K.T.C) Dogu Akdeniz
Universitesi’nde faaliyet gosteren Uzaktan Egitim Enstitiisti biinyesinde
EMUOnline programinda, ug¢ yildir lisans ve dnlisans dgrencilerine bazi
dersler cevrimici (online) olarak verilmektedir. Ayrica, 2002/2003
Akademik Yili’'nda YOK onayi ile Internet tizerinden Bilgi Yo6netimi
Onlisans programi 6grenime baslamistir. Bu bildiride, EMUOnline ve
Bilgi YoOnetimi programlarinin kazandirdigi deneyimlerin 1siginda,
universitelerimizde c¢evrimigi ders hazirlama stireci, gereken destek
ekibi ve orgutlenme vyapisi, ders sunma sureci, cevrimici ders
hazirlamada gereken yazilim araclari, ve bunlarin gelistirilmesi ve
kullanimi ile ilgili olarak Dogu Akdeniz Universitesi’nde yapilan
calismalart aktaracagiz. Ayrica, bu konularda ileride benzer
calismalarda karstlasilabilecek kurumsal ve yontemsel sorunlara dikkat
cekip, elimizden geldigince bazi ¢ozim 6nerileri sunmaya calisacagiz.

Anahtar Sozcukler : Uzaktan egitim, Cevrimigi egitim, Internet
Uzerinden egitim.
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ABSTRACT

An online education program called EMUOnline is run at the Eastern
Mediterranean University, located in the Turkish Republic of Northern
Cyprus for the last three years, under the Distance Education Institute,
in which some university courses are taught asynchronously over the
Internet. In addition to this, a new two-year Information Management
degree program has been started over the Internet in the 2002/2003
Academic Year with the approval of the Turkish Higher Education
Council. In this paper, considering the experience gained by the
EMUOnline and Information Management programs, the online course
preparation process, the technical support team, the organizational
structure, the course delivery process, and the software packages needed
for online education, applied at the Eastern Mediterranean University
shall be listed. Then, problems that can be faced with in similar
programs shall be stated and some solution approaches for those
problems shall be discussed.

Keywords : Distance education, Online education, Internet-based
education.

*Y. Dog. Dr., Uzaktan Egitim Enstitisu,
Dogu Akdeniz Universitesi, K.K.T.C.
e-posta : isik.aybay@emu.edu.tr

tel: (392) 630 1484
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1. GIRIS

Dogu Akdeniz Universitesi (DAU), 1998 yilindan baslayarak, 6zellikle
Internet lzerinden asenkron uzaktan egitimin gelisme ¢izgisini dikkate
alarak, bu konuda yurutulecek calismalari koordine etmek (izere yeni bir
akademik orgiitlenme arayisina baslamistir. DAU Senatosu, 2000 yili
basinda, DAU 6grencilerine ve (niversite disina verilecek uzaktan
egitim derslerinin calismalarini yiriitmek tizere DAU Uzaktan Egitim
Enstitlsinin kurulmasina karar vermis ve Enstiti 2001 yilinda
K.K.T.C. hiiklimetinin onay! ile resmen kurulmustur.

Uzaktan Egitim Enstitisinin destek ve go6zetiminde, 2000/2001
Akademik Yili Sonbahar Donemi’nden baslayarak, DAU lisans ve
onlisans programlarindaki bazi dersler, 6grencilere gevrimici olarak
verilmeye baslanmistir. EMUOnline adi verilen bu program, icinde
bulundugumuz 2002/2003 Akademik Yil ilkbahar Dénemi’nde altinci
dénemine girmistir (Aybay 2002, EMUOnline Web sayfasi, 2003).

EMUOnline programi, ve bu programla ayni zamanda baslayan ve
ingilizce 6greniminde %20 oraninda gevrimici egitim destegi 6ngoren
DAU Hazirlik Okulu ‘Esnek Ogrenim Projesi’, DAU’niin ¢evrimigi
egitim konusunda ilk deneyimlerini olusturmustur. Halen bunlara ek
olarak DAU Yabanci Diller Okulu’nun 6gretim elemanlari igin CCTD
sertifika programinin bir bolimu de gevrimici olarak verilmektedir.

DAU Uzaktan Egitim Enstitiisti, 2002/2003 Akademik Yili'nda da
YOK tarafindan onaylanan Internet tizerinden Bilgi Yonetimi Onlisans
programini baslatmistir (Bilgi Yonetimi Web sayfasi, 2003).

Son yillarda, cevrimici egitsel destegin normal yuzylize egitim
programlarini yuraten tniversite 6grencilerinin de kullanimina agiimasi
icin girisimler yapilmaktadir. Bu girisimler, 6greten degil, 0grenci
merkezli, yaratici ve problem ¢6zmeye dayal egitim yontemlerinin
kullanilmasi icin surddrilen yenilikgi calismalarla da cakismaktadir
(Tam, 2000, Thompson v.d., 2003).

Ornegin, ABD’de Massachusetts Institute of Technology (MIT), verilen
derslerin timu igin, sadece kendi 6grencilerine degil, Internet tizerinden
ulasabilecek herkese acik olacak sekilde derslere cevrimici destek
saglayacak OpenCourseWare adli yeni bir projeyi ydrarliluge
koymustur (MIT OpenCourseWare web sayfalari, 2003).

Bu gelismelere kosut olarak, DAU Uzaktan Egitim Enstitiisii ‘Online
Ders Destekleme Inisiyatifi’ adi verilen bir projeyi 2003 yili basinda
devreye koymustur. Bu projede amag, yuzylze verilen derslerde
Ogrencilere yardimci olacak ek materyal dretilmesi ve 6rnek sorular ve
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anlatilan konulari agiklayici bilgiler igeren bu ek materyalin Web
Uzerine konarak tim Turk Universitelerinde 6grenim goren 6grencilerin
kullanimina sunulmasidir.

Bu bildiride, dncelikle EMUOnline ve Bilgi Yonetimi programlarinin
kazandirdigl deneyimlerin isiginda, Gniversitelerimizde gevrimici ders
hazirlama sureci, gereken destek ekibi ve érgiitlenme yapisi, ders sunma
stireci, cevrimici ders hazirlamada gereken yazilim araclari, ve bunlarin
gelistirilmesi  ve  kullanimi ile ilgili olarak Dogu Akdeniz
Universitesi’nde yapilan calismalari aktaracagiz. Daha sonra, bu
konularda ileride benzer calismalarda karsilasilabilecek kurumsal ve
yontemsel sorunlara dikkat ¢ekip, elimizden geldigince bazi ¢6zim
Onerileri sunmaya calisacagiz.

2. AMAC

Bu makalenin ana amaci, yuksek okullarda okuyan genclerimizin
sayisini arttirmaya, ve yiksek dgrenim veya lisansisti 6grenim olanagi
bulamamis yurttaglara daha yaygin egitim hizmeti vermek icin
gelistirilmesi  gerektigine inandigimiz  ¢evrimigi uzaktan egitim
konusunda, EMUONnline ve Bilgi Yo6netimi programlarini yiriitmemizin
getirdigi tg yillik deneyimimizi aktarmak, bu konuda uygun kurumsal
orgutlenme, eleman bulunmasi ve yetistirilmesi konularina deginmek,
cevrimi¢i ders hazirlama ve sunma sireglerindeki yaklagimimizi
aktarmak, ve Kkarsilasilan bazi sorunlar ile bunlarin ¢ozim onerilerini bu
konuda ¢alisanlara sunmaktir.

3. SORUN

K.K.T.C.”de Universite sayl ve kapasitelerinin yeterli olmasi sayesinde
oldukca yuksek bir yiksek dgrenime devam yuzdesi olmasina karsin,
Tirkiye’de yuksek 6gretimde okullasma orani ne yazik ki istenen
dizeye ulasamamistir. Gen¢ nifusun dlke nufusu icindeki payinin
giderek artmasi, 8 yillik temel egitimin yururliige girmesi, buna karsilik
universite sayisinin ve yuksekodgretim programlari sayisinin istenen
hizda artmamasi nedeniyle, acil énlem alinmazsa, yuksek 6grenime
devam edemeyenlerin olusturdugu ‘kiskunlerin® sayisi Oniimuzdeki
yillarda giderek artacaktir.

Buna ek olarak, bir is yerinde calismakta olan, ve calistigi alanda
bilgisini gelistirmek veya lisansistl 6grenim gormek isteyen kisiler de
onlerindeki kapilarin kapali oldugunu gérmektedirler.

Tirkiye’de yiksek dgretim sorumlulugunu Ustlenmis olan tniversite ve
yiksek okullarin sayilan eksiklerin en azindan bir kismini kapatibilecek
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olan uzaktan egitim konusundaki gelismelerin disinda kalmamasi,
aksine, icinde yer alarak bu yeni alanda baslatilacak denemelerle bilgi
birikimi ve deneyimli eleman yetismesi i¢in katkida bulunmasi sarttir.

Ayrica, Universitelerde verilmekte olan derslerin giniimiz kosullarina
uygun olarak Web sayfalarinin hazirlanmasi, bu sayfalara dersin daha
kolay kavranmasini saglayacak gorsel malzeme, drnek problemler ve
cozumleri, Internet Gzerinde konu ile ilgili kaynaklara baglantilar gibi
destekleyici bilgilerin konmasi gereklidir.

4. YONTEM

DAU’de U¢ yildir Uzaktan Egitim Enstitiisii koordinasyonu altinda
yuritilmekte olan EMUOnline programinda, Universitenin degisik
fakilteleri ve yuksek okullarindan bazi dersler ¢evrimici egitim yolu ile
ogrencilere verilmektedir. Programda, icinde bulundugumuz 2002/2003
Akademik Yili Ilkbahar Dénemi’ne kadar alti dénemde cesitli
fakiltelerden toplam 10 ders 33 kere, toplam 1417 Ggrenciye gevrimici
olarak verilmistir. Bu derslerin dokimi asagida Tablo-1’de yer
almaktadir.

Tablo-1 EMUONnline dersleri

Ders Bolum Ogretim
Uyesi

CMPE-231 Bilgisayar E. Basar

Data Structures Mihendisligi

MGMT-407 Isletme 0. Yagiz

Total Quality Man.

ECON-431 Ekonomi F.G. Lisaniler

Gender and Devel.

ARCH-322 Mimarlik I. Lerner

Hist. of Arch. IV

ARCH-509 Mimarlik U. Daglh

Analysis Tech.

ARCH-329 Mimarlik N. Yildiz

History of Cyprus

ARCH-348 Mimarlik E. Aksugur

Solar Control

CE-475 Insaat C. Toklu

Space Civil Eng. Mihendisligi

CSIT-321 Bilgisayar Teknoloji | C. Yetkili

Man. Info. Sys. Yuksek Okulu

CSIT-444 Bilgisayar Teknoloji | Y. Ozden

Web Design Yiksek Okulu
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Yukarida siralanan derslerin ¢evrimici iceriklerinin hazirlanmasi, ilgili
Ogretim Uyesi ile Uzaktan Egitim Enstitusi’nden bir 6grenci asistanin
yer aldigi ekiplerce gerceklestirilmistir. Bu ekipler, cogunlukla kelime
islemci programlari ile hazirlanmis ders notlarini HTML diline
cevirerek ASP dokimanlarina donlstirmistir.  Ayrica ardisik
saydamlardan olusan sunumlar, animasyonlar, taranan fotograf ve
diyalar ile video klipler gibi ek multimedya materyal de ders asistanlari
veya Enstitii 6zel tasarim gruplarinca gesitli kisisel bilgisayar paket
programlari kullanilarak hazirlanmistir.

Derslerin web sayfalarinda ilk seviyelerde ortak bir arayiz kullanmasi
gerektigine karar verilerek EMUOnline ana sayfasinin ve derslerin st
seviye sayfalarinin ortak tasarimi yapilmistir. Bu sayfalarda ileri ve geri
gitmeyi kolaylastirici tuslara yer verilmis, ortak yan gercevedeki tuslarla
da sayfalar arasinda dolasmaya (navigasyon) kolaylik getirilmistir. Bazi
Ogrencilerin sayfalara yerleske disindan, Internet servis saglayicilari
Uzerinden ulasmak isteyebilecegi dikkate alinarak, ana sayfa ve Ust
duzey sayfalarda grafik karakter kullanimi en aza indirilmistir.

Web sayfasi tasarimi ve arayiiz hazirlama konusunda Yiiksek Ogretim
Kurulu’na bagh olarak kurulan Enformatik Milli Komitesi’nin
yayinladigi cevrimici dersler icin tasarim kilavuzuna (EMK ilkeler Web
Sayfasl, 2003) ve bu konuda yayinlanmis kitaplara basvurulmustur.

Uzaktan Egitim Enstitlisi binyesinde EMUOnline programi icin cesitli

destek ekipleri olusturulmustur. Bu ekipler arasinda :

a) Web ve grafik tasarimi,

b) ASP ve veritabani tasarimi ve

c) Multimedya destek ekipleri programin baslatilmasinda ve
yuratilmesinde énemli rol oynamiglardir.

Her ekip, konularinda bilgili ve deneyimli bir veya iki asistan ile, iki ile
alti arasinda 6grenci asistandan olusmustur.

Programin basinda, cevrimici ders verecek Ogretim Uyelerine Web
sayfasi tasarimi gibi bazi kisa kurslar verilmesine ragmen, programda
ders veren hemen tum o&gretim Uyeleri Kisisel bilgisayar kullanimi
konusunda yeterli ve deneyimli kisilerden olusmustur.

Derslerin sunulusunda ise bir Ogrenci asistan kayit islemleri, sinif
listelerinin olusturulmasi, 6grencilere kullanici adi ve sifre verilmesi,
dersle ilgili agciklamalarin hazirlanip Web sayfalarina konmasi gibi isleri
ylrttmustir. Ogretim Uyeleri, 6grencilerle Internet (izerinden yapilan
canli tartisma (chat) oturumlarini dizenleyerek yo6netmisler, ayrica
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tartisma bltenlerinde (discussion board) yonlendirilmis tartismalar
baslatmis, ve Ogrencilerin cevrimici olarak gelistirdikleri 6dev ve
projeleri degerlendirmislerdir.

Bazi derslerde ders notlari ve ek materyal dénem iginde bolim bolim
ogrencilere acilirken, bazi derslerde dénem basinda tim boéltmler ders
Web sayfalarina konmustur.

Donem basinda Enstitl asistan ve 6grenci asistanlari tarafindan arzu
eden Ogrencilere 3 saatlik temel bilgisayar kullanimi egitimi ve tim
Ogrencilere en az 2 saatlik gevrimici etkilesimli tartisma programlari
egitimi verilmistir.

Bazi EMUOnline derslerinde Ogretim Uyeleri, dgrencilerin yerleskede
olmalarindan yararlanarak, haftada bir veya iki haftada bir 45 dakika
kadar yuzyUze tartisma saatlerinde 6grencileri ile bir araya gelmislerdir.
Ogrenciler de yerleskede bulunmanin avantajini kullanarak, ilgili
Ogretim Gyelerini ofislerinde ziyaret ederek bazi konulari ylizyize
danisma ve tartisma sansi bulmuslardir.

Program stresince ders veren 6gretim uyeleri ile her donem en az iki
genel toplanti yapilmistir. Bu toplantilarda ders materyallerindeki
eksiklikleri gidermede yardimci olacak ve ders hazirlama sirecini
kisaltarak cevrimici derslerin kalitesini arttiracak yazilim destek
paketleri Uzerine gorus aligverisi yapilmis, ayrica 6grencilerle dersi
veren 6gretim Gyeleri, ve ders verenlerle dgrenci asistanlar ve Enstitl
arasinda gozlenen iletisim sorunlari, bunlarin nedenleri ve ¢bzim
yollari irdelenmistir.

DAU Universite Yonetim Kurulu, DAU &grencilerinin EMUOnline
programi cercevesinde lisans programlarinda 40 dersten en c¢ok 4
tanesini, onlisans programlarinda da 20 dersten en ¢ok 2 tanesini
alabilecegine karar vermistir.

Bilgi Yonetimi programi yerleske disi 6grencilere yonelik oldugundan,
programin basinda 6grenciler Kibris’a davet edilerek bir haftalik bir
uyum (oryantasyon) programina katilmiglardir. Bu programda
ogrencilere programin amagclari ve alacaklari dersler hakkinda bilgi
verilmis, Internet erisimi ve temel bilgisayar kullanimi bilgileri
aktarildiktan sonra, programin etkilesimli calisabilmesi icin 6nem
tastyan karsilikli tartisma oturumlari ve tartisma biltenlerinin kullanimi
icin ayrintih aciklamalar yapilmis, ayrica dgrencilerin birbirleri ile ve
ders veren 6gretim elemani ve asistanlarla tanismalari saglanmistir.
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5. BULGULAR

EMUOnline ya da Bilgi Yonetimi benzeri bir programin basari ile
uygulanabilmesi icin DAU’de kullanilan Uzaktan Egitim Enstitlsi
benzeri, sadece bu tur programlarla ilgilenecek bir kurumsal
organizasyonla ise baslanmasi sarttir.

Acilacak ilk dersleri verecek ogretim dyelerinin rahat bilgisayar
kullanabilen, Internet Uzerindeki kaynaklara ulasip derslerinde bunlara
yer verebilen ve orta diizeyde de olsa Web sayfasi tasarimi ve kelime
islemciler konusunda bilgili kisilerden secilmesi yerinde olacaktir.

Bu tdr programlarin baslatilabilmesi igin gevrimici ders tasariminda iki
ayri yaklasim s6z konusudur :

1. Kullanilacak ana sayfa ve diger sayfalarin tasarimini, temel gergeve
yapilarini, sayfalar arasi gecislerde kullanilacak ment ve ikonlar
ilgili enstitinin ve Universitenin kaynaklari ile hazirlamak. Bu
yontem segilirse, enstitiinin Web ve grafik tasarimi, programlama
ve veritabani konularinda yeterli sayida eleman bulmasi gerekecegi
gibi, deneyim eksikligi nedeniyle hata yapma ve c¢alismalari istenen
stirede bitirememe riskleri de artacaktir.

2. Cevrimici uzaktan egitim icin diinyada program gelistiren ve satan
bir sirketle anlasarak, timuyle onlarin paketlerine bagl bir slrece
girmek. Bunun icin dncelikle tniversitenin ilgili program paketinin
satin alinmasi icin 6nemli bir kaynak ayirmasi gereklidir. Ayrica
uygulamada satin alinan pakete bagimli kalinacagindan, tasarim
konusunda deneyimli eleman yetistirilemeyecektir.

Son yillarda ¢evrimici ders tasarimi paket programi satan sirketlerin
bazilari tekellesmeye varacak dlzeyde piyasaya hakim olmayi
basarmiglardir. Yakin zamana kadar bu sirketlerin programlarini
universiteler yilda birka¢ bin Amerikan Dolari vererek kullanabilirken,
son fiyat degisiklikleri ile bu miktar onbinlerce Dolara sicramistir
(Young, 2002). Ozellikle ders alan 6grenci sayisina bagh olarak
ucretlendirme yapilmasi Universiteleri zor durumda birakmistir.

Cevrimici ders tasarimi konusunda DAU, birinci secenegi tercih
etmistir. Ulkemizde cevrimici ders tasarimi icin ODTU’niin gelistirdigi
ve satmaya basladigl NetClass yazilimindan sonra (Yalabik vd. 2002),
DAU de kendi gelistirdizi EMU-LMS paketi ile canli tartisma ve
tartisma listeleri programlari, tarih denetimli aciklamalar, cevrimici
sinav yaratma ve degerlendirme paketleri ve kayit ve dgrenci izleme
sistemlerini desteklemektedir (Dag 2003). Belki bundan da 6nemlisi,
biraraya gelen bu konuda deneyimli gen¢ ve enerjik bir ekip ve bu
ekibin tasarim konusunda edindigi bilgi birikimidir.
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DAU’niin tercihini destekleyen yeni gelismelerden biri de ABD’de
Stanford University ve University of California at Berkeley’in basini
cektigi, sirketlere karsi gcevrimici ders materyalleri olusturabilmek icin
bagimsiz ve acgik yazilim gelistirmeyi amaclayan Open Knowledge
Initiative olmustur. Bu olusum, DAU olarak bizim duydugumuz
sirketlere bagiml olma ile ilgili kaygilari paylasmaktadir.

EMUOnline programinda verilen derslerin bazilari ayni dénem icinde
hem ¢evrimici, hem de yizyiize gruplarda agiimistir. Dénem sonunda
verilen harf notlarina bakildiginda, ¢evrimici ve yiizyiize grup notlari
arasinda genel olarak 6nemli bir fark olmadigi gozlenmistir. Ancak ilk
donem verilen CMPE-231 dersinde dort gruptan birini olusturan
cevrimici grubun genel not ortalamasinin diger gruplarin (100
Uzerinden) 5 not Ustlinde oldugu dikkati ¢cekmistir (Aybay, 2002).

Ogrencilerin  EMUOnline dersleriyle ilgili olarak doldurduklari
anketler, EMUOnline programinin basarili olarak nitelendigini,
ogrencilerin ¢evrimici ders almay! yeni teknolojinin yakindan izlenmesi
acisindan onemli bulduklarini ve genel olarak programdan memnun
olduklarini géstermektedir.

6. SONUC VE ONERILER

Turkiye’de yiksek okullagsma oraninin arttiriimasi igin, gevrimici lisans,
onlisans ve lisansustll derslerinin cesitli  Universitelerde deneme
niteliginde verilmesi ile, hem bu konuda deneyimli cekirdek gruplar
olusturulabilecek, hem de ileri teknolojinin egitim strecinde kullanimi
konusunda ciddi bir bilgi birikimi saglanabilecektir.

EMUOnline ve Bilgi Yonetimi benzeri uzaktan egitim projelerinin
universitelerde yayginlastirilabilmesi igin Yiksek Ogretim Kuruluna ve
bu kurula bagh olarak gorev yapmakta olan Enformatik Milli
Komitesine Universitelerin  ¢evrimici ders hazirlama ve sunma
deneyimlerini paylasabilmesi ve hazirladiklari ¢evrimici ders tasarimi
programlarini paylasmalarinin saglanmasi icin 6énemli koordinasyon
gorevleri dusmektedir.

Cevrimigci ders tasarimi konusunda yeterli (en az 1, mimkunse 2 yil)
deneyimi kazanan universitelerin, iki yilhk 6nlisans programlarindan
baslayarak, agirhikli olarak cevrimigi yontemlerle verilecek diploma
programlari agmaya yonelmesi gereklidir. Bu konuda Turkiye’de ilk
kez 2001/2002 Akademik Yili’'nda Eskisehir Anadolu Universitesi,
Internet Gzerinden iki yillik Bilgi Yo6netimi programini agmistir. Daha
sonra, Sakarya Universitesi, Dogu Akdeniz Universitesi ve Mersin
Universitesi 2002 yili OSS kitapgigina giren Internet tizerinden 6nlisans
programlari baslatmiglardir. Diger Universitelerimizin de gerekli alt yapi
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ve kurum ig¢i organizasyonlari tamamlayarak bu tur programlar
baslatmalari yararli olacaktir. Yeni program tasarlayacak &gretim
uyelerinin yonetsel sorunlar icin Suzanne Levy’nin makalesine (Levy,
2003), baslattiklari programlari degerlendirmek isteyenlerin de Alfred
P. Rovai’nin makalesine (Rovai, 2003) basvurmalarini dneririz.

Ote yandan, 6grenen merkezli ve problem tabanl egitime gecis icin
universitelerimizde 5 yil icinde tiim derslerin Internet Uzerinden
ulastlabilecek sekilde Web sayfalarinin dizenlenmesi gerektigine
inantyoruz. Bu sayfalarda dersin icerigi, islenisi, 6grencilerin uymasi
gereken Kkurallar, notlamanin nasil yapilacagi, odevler, projeler ve
ogrencilerin bilgi dizeylerini 6lgmelerine yardimci olacak cevrimici
kisa sinavlar yer almali, ayrica konu ile ilgili Internet tizerinde yer alan
kaynaklara baglantilar verilmelidir. Bu konuda Dogu Akdeniz
Universitesi, daha once belirttigimiz gibi, calismalara baslamistir.

TESEKKUR

Makalemizin sonunda, EMUOnline ve Bilgi Yonetimi programlarinin
gerceklesmesinde katkisi olan tiim DAU Uzaktan Egitim Enstitiisi
elemanlarina, programlarda gonullii olarak ders veren DAU 06gretim
uyelerine ve ders alarak programlari destekleyen ve 6nemli yapici
elestirilerle programlarin gelismesine katkida bulunan égrencilerimize
tesekkuru borg biliriz.
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Efficiency of Computer Literacy Course in Communication Studies
Agah Giimis & Bahire Efe Ozad
Abstract

Following the exponential increase in the global usage of the Internet as one of
the main tools for communication, the Internet established itself as the fourth
most powerful media. In a similar vein, computer literacy education and related
courses established themselves as the essential components of the Faculty of
Communication and Media Studies’ curriculum. The present paper sets out to
evaluate the efficiency of the computer literacy courses offered by the Faculty of
Communication and Media Studies at the Eastern Mediterranean University.

Key Words: Computer Literacy, Traditional Literacy, Technical Literacy,
Efficiency of Computer Courses.

Introduction

The twentieth century observed the emergence and developments in the
computer technology which turned the world into a global village through the
use of the INTERNET. In the 1993’s, the Internet was mentioned as ‘The
Information Superhighway’ and in the 1995’s as the “World Wide Web’. Today,
at the beginning of the new millennium, computers and the Internet are
becoming a sine qua non for our lives. Indeed, the Internet promises dramatic
changes in the way we learn, teach, and the way we interact as a society (Ryder
1996:1). The present paper sets out to explore the impact of the developments in
computer technology in Communication and Media Studies education. Then, we
attempt to define the terms traditional literacy, technological literacy and
computer literacy. This is followed by the context of the study, data collection
techniques, analysis and findings and conclusion drawn from the study.

Developments in Computer Technology and Their Influence on
communication Education

The developments in the information technologies after the 1980’s have directly
had an influence on the traditional communication tools. For example, before the
invention and widespread use of the digital technologies, television and radio
broadcastings were terrestrial. They were either local or national. However,
recently with the use of digital satellite transmission, it is possible to transmit
radio and television broadcasting all over the world. Moreover, these
transmissions with the opportunities provided by the digital technologies can be
in two or more different languages. Similarly, with the establishment of the
global network or so-called Internet newspaper, television and radio
broadcastings can be diffused globally with a negligible investment and running
cost. Text, audio and video (multimedia) can be used synchronously through
computers and thus, because of all these properties the idea of the Internet as the
fourth most powerful media has been gaining ground.

Initially, computers were slow and expensive. After the 1980’s, the availability
of quicker and lower cost personal computers increased. In accordance vﬁ\tﬁthis,
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the use of technology in schools has gradually started to gain acceleration. At the
beginning of the 21* century, more powerful technologies are beginning to make
their way into the classrooms all over the world. Highly advanced computers
which support multimedia educational software that use text, sound and video to
teach students facts and concepts has become widely common. Access to the
Internet increases and allows students and teachers to communicate with people
all over the world via e-mail, group discussions or chat programs. Internet also
provides a gateway to the students and teachers to search and find information.
Based on the developments in technology, education process has been going
through a paradigm shift. Parallel to the information and communication
revolution, education has been increasingly relying on computers. In addition to
the above mentioned benefits of the information technologies in education, since
they provide a virtual medium for communication, they also have vital
importance in the field of Communication and Media Studies.

At the roots of the new information technologies, there is the digitization of the
electronic signals. Since this technological development primarily affects the use
of traditional communication technologies and make them change, they can be
re-named as Information and Communication Technologies. From this
perspective, within many new Communication and Media Studies programs,
courses such as New Communication Technologies are now taking place. The
concepts of information and communication technologies (ICT) are generally
used in the field of Communication and Media Studies in order to include and
understand all new digital technologies. Thus, ICT include all the related
technologies with transmission, telecommunication, information, broadcasting,
publishing and printing. Hence, from this perspective, computer literacy is
gaining more significance. The aim of this study is not to point out the use of
new information technologies in education but the benefits of being a computer
literate in the Communication and Media Studies field. Therefore, Computer
Literacy (COM 117) course provided by the Faculty of Communication and
Media Studies introduces the students to the topics such as how to use a word
processor or a presentation program. This course in return, provides significant
background information for the rest of their education and career.

Definition of the Terms

With the recent developments in technology, the relationship between education
and technology is becoming more and more integrated and complex. Indeed
Ryder (1996) suggests chicken-and-egg-relation between education and
technology. Ryder suggests, looking back,

“The history of education cannot be told apart from its technology.
From orality to literacy, from manuscripts to the printed page, from text
to hypertext, the prevailing technologies supporting education have
defined its very nature” (Ryder 1996:1).

In the literature, the term literacy is used in relation to the terms traditional
literacy, technical literacy, and computer literacy. Mackay points out that;
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“The notion of literacy is highly complex, and an area which involves a
range of disciplines, perspectives, and factors - psychological, linguistic
and social. Broadly, the term literacy is often used in a vague and
imprecise way, to refer to the capacity or relative capacity of a person to
read and write” (1992:131).

A distinction has been made between the traditional literacy and computer
literacy. Traditional literacy refers to “minimum but adequate capability of
reading, writing and arithmetic” (Glmis and Akter 2002); on the other hand,
technical literacy refers to the “capability of using the powerful technologies,
increasing learning opportunities and students’ skills” (Gimis and Akter
2002:1).

With the information age, computers have become important tools in our lives.
Computer and information literacy are complementary tools overlapping with
each other. In 1986, Levine (1986: 141) draws our attention to the fact that
“computer literacy, however, is as ambiguous and complex as any other
literacy”. Mackay (1992) differentiates between the technological literacy and
computer literacy suggesting that the former is a broad subject area yet the latter
is narrow and requires technical expertise. Indeed, Mackay (1992:126) states
that,

“computer literacy attempts to spread the uses of computing beyond
specialist areas, ... it is concerned with mass provision of some minimal
introduction to computers, so that those leaving school, and entering the
labor market do so feeling comfortable with technology”.

Tarlow (2001:1) points out the influence of literacies (traditional and
informational) on us as: “Historically, literacy has made the greatest impact on
the way people think. As the links between other times and places solidified on

the printed page, people’s thinking moved to ‘linear’.

Recently, with the modern technology we have moved from linear to multi-
dimensional thinking. Tarlow (2001:4) explains that “If we are to maintain the
reflective advantages of present, non-technological literacy, we must consider
how to do so. Rather than floating on the excitement of new technologies, we
should consider thoughtfully what is lost in gaining or what is necessary to
developing a new literacy that incorporates circular, linear, and multidimensional
modes of thinking.”

Mackay (1992: 125) points out that “Technology literacy is crucial to
understanding contemporary society and our place in it”. According to Mackay
(1992:126)

“computer literacy attempts to spread the uses of computing beyond
specialist areas. Computer literacy is not concerned with training
specifically for specialist information technology occupations (such as
technician or programmer), nor with providing specialist Information

Copyright © IETC

|IETC



IETC - May 28-30 2003 Famagusta, T.R.N.C.

provision of some minimal introduction to computers, so that those
leaving school and entering the labour market do so feeling comfortable
with new technology”.

Another definition is provided by Bork (1985:33) who suggests; “Computer
literacy can be considered to mean the minimum knowledge, know-how,
familiarty, capabilities, abilities, and so forth, about computers essential for a
person to function well in the contemporary world”.

In conclusion, in addition to being literate in the traditional sense, today’s
student need to be literate both in technology and as a part of it in computers. A
computer literate student learns the basic operations and concepts, the nature and
operation of technology systems and is proficient in the use of technology.
Students practice the use of technology systems, information and software and
develop positive attitudes toward technology, and makes use that support for
enhancing lifelong learning.

The Context of the Study

At the Eastern Mediterranean University’s Faculty of Communication and Media
Studies in the Turkish Republic of Northern Cyprus, freshman students are
offered 5 courses (17 hours) in the first semester of their studies. Computer
Literacy course (COM 117) is one of the courses offered to the freshman
students in the first semester. This course is given as four hours/week; two hours
theory in the classroom and two hours practice in the computer laboratory. Some
extra laboratory sessions are provided in the last three weeks of the semester.
These extra periods are not compulsory. Online resources about the course and
laboratory materials are also provided to the students.

The broad objective of the COM 117 course is to improve both computer literacy
(basic knowledge and understanding of computers and the ability to use
computers effectively) and information literacy (effectively judge the value of
information and the ability to use information generated wisely) of the students.
The aims of the course are:

1. To give information to the students about the role of the computers in
the world.

2. to introduce students to the concepts of processing unit, input and input
devices, output and output devices, storage and storage devices,
databases, software and network.

3. To make students proficient in the use of the computers to perform
common tasks such as word processing, making use of presentation
programs.

4. To enhance students’ ability to use the computers as a communication
tool by improving their proficiency in word processing programs,
computer assisted presentation programs such as Microsoft power point.

5. To enable students to use the Internet as a resource to communicate
their message; also to use the Internet as a research tool.

Data Collection Techniques 234
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At the beginning of the Fall semester of the 2002-2003 Academic Year, all 184
freshmen students studying at the Faculty of Communication and Media Studies
at the Eastern Mediterranean University were given a questionnaire (see
Appendix 1). The questionnaire consisted of seven questions. The students were
given the tasks of using the Email, Word Processing, and Searching through the
Internet, Making Web Pages, Preparing Power Point, and Making Power Point
Presentations. Throughout the course the students were educated about the
subjects related the questions. The same set of questions were given to the same
students after a sixteen-week of education Computer Literacy course.

Analysis and Findings

As we mentione above, 184 freshman students took the COM 117 course. All the
students taking the course replied to the questionnaire given at the beginning and
end of the semester. 101 of the 184 respondents were male and 83 of them were
female. It is important to note that 8% of these 184 students took this course for
the second time and the attendance of the students during the semester was above
85%.

The analysis suggests that almost 53% of the respondents feel very good about
using the e-mail. 26% feel satisfactory and 16% feel not very good about using
the computers. 5% said that they had no skills in that area. At the end of the
semester, the percentage of using e-mail good or very good raises to 68% and the
percentage of feeling satisfactory rises to 23%. On the other hand, the percentage
of not feeling well reduces to 4 % and the percentage of having no skills in the
area reduces to 2%.

At the beginning of the semester, 26% of the students’ mentioned that they feel
good or very good about word-processing. 39% said they felt satisfactory, 29%
reported that they did not feel very good and 4% noted that they had no skills in
the word processing. After 16 weeks, the students taking the course responded to
the same question. 49% stated that they felt good or very good. At this point, the
amount of increase, compared with the result at the beginning of the semester is
almost 100%. 36% of the students felt satisfactory which is almost the same as
the results at the beginning of the semester. 8% felt not very good and 0.5% felt
no skills at all. 6% of the students did not respond to this question.

At the beginning of the term, almost half of the respondents mentioned that they
felt good or very good about searching through the Internet. 37% replied that
they felt satisfactory about their use of the Internet. 15% felt they were not very
good, 2% said that they had no skills at all. 3% did not answer this question. At
the end of the semester, 59% of the students responded that they felt good or
very good, 29% felt satisfactory, 4% felt not very good and only 1% felt no skills
at all. 8% of the students did not respond to this question. At this point, it is
important to notice that searching the Internet is not one of the main areas of the
Computer Literacy course but rather given to the students in addition to the
compulsory course subjects.
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At the end of the semester, 53% of the students responded that they strongly
agreed and 35% agreed in believing the materials they found from the Internet.
During the educational period (within the semester) students were directed by the
instructors, to the web sites where the materials were checked and approved. 7%
of the students did not answer this question.

Initially, 12% of the freshman students mentioned that they were good or very
good at making web pages. 18% felt satisfactory and 30% felt that they were not
very good at, and almost 38% mentioned that they had no skills in preparing web
pages. 3% did not answer this question. After four months education, 20% of the
respondents replied that they felt good or very good, 28% felt satisfactory, 21%
felt not very good and 26% no skills at all. Although some achievements were
observed at making the web pages, almost half of the students responded that,
they felt either not very good or had no skills at all. The reason for this is that;
making web pages is not in the compulsory syllabus but students were asked to
join extra laboratory hours voluntarily in the last three weeks of the semester.

In the first questionnaire, 23% of the respondents mentioned that they felt good
or very good about preparing power point materials. 28% felt satisfactory 26%
felt not very good, 22% had no skills and 2% did not answer. In the second
questionnaire 56% of the students felt good or very good and 33% of the
students felt satisfactory. This can be considered as a very good improvement
compared with the results at the beginning of the semester.

20% of the students said that they were very good, 24% were satisfied, 26% not
very good and 28% had no skills about making power point presentations. 3%
did not attempt to answer this question. At the end of the semester 44% of the
students felt good or very good about giving power Point Presentations. 35% felt
satisfactory and 10% felt not very good. 6% of the students did not answer this
question.

A two-tailed T-test was applied to the results obtained by the questionnaires.
t-test: Independent Sample Test

Table 1: T-test results of the questionnaire items. (N=184)

Sig. (2-tailed)
Beginning of the semester| End of the semester
Pre-test Post-test
using e-mail ,705 ,993
word processing ,060 ,207
searching via internet ,313 479
believe in internet content ,573 ,159
making web pages ,021 ,046
making power point ,014 ,328
giving a power point presentation ,000 ,150
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Pre-test

The Independent Sample Test results are presented in Table 1. T-test was
executed for sex at the beginning of the semester. As indicated above, all values
are higher than the standard value that is 0.05 except the values of making web
pages (0.021), making power point (0.14), and giving a power point presentation
(0.000) which represent meaningful difference between sex variations. On the
other hand other, values indicate no meaningful difference between genders
based on their responses.

Post-test

According to Independent Sample Test results shown in Table 1, all values are
than the standard value that is 0.05 except the values of making the web pages
(0.046), which represent meaningful difference between gender variations.
However, based on the responses of the participants, other values indicate no
meaningful difference between the sexes.

During the semester, the students took four exams; two theoretical and two
practical (held in the computer laboratories). The success rate of the students in
Computer Literacy Course was 80% which is consistent with the students
responses to the questionnaire at the end of the semester.

Conclusion

Computer literacy course is present in all three departments (Public Relations
and Advertising, Radio Television and Film Studies and Journalism) of the
Faculty of Communication and Media Studies. Actually in the literature, teachers
are advised to use technology in order to improve their classroom efficiency. For
example, using a multimedia presentation affects students’ engagement and
achievement and increase motivation and attitude. Instructors can also provide
online resources which expand the concept of learning beyond the classroom.
Students living in the 21% century must be information literate. This means that,
they must have the ability to access, evaluate and use information. Furthermore,
they need to keep up with the rapid developments in technology. With this
respect, information literacy (learn how to learn) stands as the key concept for
lifelong learning. Once again, in order to follow the courses (not just only the
technology related ones but all of them), and being an information literate,
students should first be computer literate.

Beynon & Mackay (1989:135) state that “It is interesting that with computer
literacy we have the first occasion on which a mass educational movement has
followed so closely on the heels of a technological innovation.” This shows the
close relationship between education and technology in our world. The aim of
the computer literacy course is to introduce students to basic preliminary
knowledge about the computers and familiarize them with the computer
technology. Besides gaining skills which are necessary for students in the rest of
their education, the main aim is to familiarize them with recent information and
communication technologies. In this course, all the students are accepted as
having no skills at all about the course content and the course was carried out
accordingly. The results of the first survey (delivered at the beginnin%ﬁ the
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semester) indicate that some students have some knowledge about the course
content but the rest has no information at all. Having said this, it is important to
point out that, computer literacy can be classified at two levels as being a lower-
level computer literacy and upper-level computer literacy. For example, it does
not take too long for a student to develop minimal lower-level skills in using a
word processor as an electronic typewriter. At this point, we would like to
present a list of some of the higher-level areas of knowledge and skills that
beginner lack. A modern word processor contains hundreds of aids to writing
and editing. For example, it may contain aids to help create headers, footers,
page numbering, tables, styles, index, and table of contents. It may contain an
outliner, provisions for arranging a list in alphabetical or numerical order, and
provisions for inclusion of graphics. In addition, it certainly contains a spell
checker and may contain a grammar checker. Finally, it interfaces with graphics
software and perhaps with other major software tools such as spreadsheets and
database. Also, it does not take so long for a student to learn the basics in using
email. Some higher-order skills include: responding appropriately to a whole list
or to an individual sender when receiving a message from a distribution list;
organizing and saving messages in file folders; printing messages; sending and
receiving attachments; building and maintaining an address book; and building
and maintaining a distribution list. What is more, a beginner can learn to make
basic use of the Web. The World Wide Web can be used to find information, to
carry out business transactions, and as an aid to distance learning. Increasing
expertise requires the ability to efficiently locate, evaluate, use, and learn from
multiple, high quality sources of information on a topic. It is required having
research skills that are used to determine good information and reputable
websites. It is required making effective use of the "advanced search" features
found in search engines. It is required knowing the strengths and weaknesses of a
variety of search engines. A new beginner can learn to make simple linear,
multimedia slideshows. A multimedia (hypermedia) document can be nonlinear
and include text, sound, graphics, animation, video, and color. Increasing
expertise is evidenced by the ability of design and implementing more complex
and more effective multimedia documents. Multimedia is a very complex
communication environment.

The examples we have just given illustrate that, for each computer tool, there is a
range of possible knowledge and skills, starting from a novice to a world class
expert. Certainly, the same can be said for the ability to apply the tool to
represent and solve problems and to address complex and challenging problems
in diverse areas. Higher-level knowledge and skills refer both to knowledge and
skills specifically oriented towards an Information Technology tool, and also
oriented towards the effective use of the tool throughout the full range of one's
knowledge and skills.

The outcome of the survey at the end of the semester shows that students
achieved necessary improvements, in almost every area covered in the syllabus.
Parallel to the results obtained from the course assessment, 80% of them either
felt good or very good or at least satisfied.
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Mackay (1992: 136) states that “a key underpinning of arguments for computer
literacy is that we are living or moving towards a post industrial or informational
society”. It is quite obvious that all students who are graduating will go to work
in businesses that use global information systems. Lack of this knowledge will
cause serious disadvantages. From this perspective, in Communication and
Media Studies education, although being a computer literate is a must, for the
sake of the rest of the education for students, being a technology literate is an
absolute necessity. Technology or information technology course must be
included in the curriculum or at least these should be blended with the first year
computer literacy course.
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Appendix 1
Questionnaire
Course code: Sex: (Male) / (Female) Age:

Make an objective assessment of your own skills and tick the relevant box
according to your knowledge.

Good / Satisfactory | Not very No skills
Very good / OK good in this area

Using email

Word processing

Searching via Internet

Believe in internet content

Making web pages

Making Power Point slides

Giving a Power Point
Presentation
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EFL STUDENTS USE OF TECHNOLOGY IN THE PRESENTATIONS
Bahire Efe Ozad & Ulfet Kutoglu

ABSTRACT

English for Mass Communication is offered by the Faculty of
Communication and Media Studies to the students studying at the
Departments of Journalism, Radio, Television and Film, and Public
Relations and Advertising in their sophomore year. Students taking this
course are required to make a presentation at the end of the semester. In
their presentations, students are required to use some visual aids like
posters, VCD, or power point. This study explores the ideas and feelings of
the students who prefer to employ technology in order to enrich their
presentations in their English classes.

Key Words: ESL, Project work, Affordances, Effectivity, Technology in
the classroom, Communication Education, TAPE Analysis, Two-Step
Reading (Denotation and Connotation)

In the late twentieth century, parallel to the rapid developments in new technologies,
particularly communication technologies, some characteristics of traditional
education started to change. Today, teachers, through the use of multimedia
technologies that include texts, graphics, sound, pictures etc., are seeking to provide
richer atmosphere for their students. In other words, technology offers teachers
educational communication technologies such as video. Video is one of the
technologies that bring material to life, enhancing students’ abilities to remember
and understand what they see and hear. Until recently, teachers have just used videos
primarily as a visual tool to demonstrate events or concepts. Currently, computers
offer more than pictures, sound and animation; they enable students to interact, get
feedback synchronously, and to improve their creativity.

In addition to supporting the teacher by enriching the classroom teaching/learning
situation, some products of technology, such as the Internet stand as the independent
education provider. All of these pave their way into independent learning. As a
result, in the information age, students need to learn how to operate technological
products. What is more, they need to discover alternative ways of interpreting and
using new technological tools.

The present paper explores the use of technology in a course where the technology is
not the main emphasis of the course. Before the English for Mass Communication
course, in the freshman year, the research participants took two computer courses:
Computer Literacy and Computer Mediated Communications. In these two courses
they were introduced to the basic concepts and skills of computer literacy and the
role of technological tools in communication.

This study sets out to explore whether the students feel confident and willing about
using the technology when they are engaged in another activity. With this respect,
we would like to explore the educational technology in relation to the affordances of
the sophomore year students studying at the Faculty of Communication and Media
Studies.
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Ryder (1996:1) based on James Gibson’s model of affordances defines affordance
and effectivity in relation to computer literacy. Ryder (1996) suggests that the term
affordance describes a potential for action, the perceived capacity of an object to
enable the assertive will of the actor. Ryder cites Gibson (1977), according to whom
affordances are:

“The action possibilities posed by objects in the real world. There are many objects
in our environment. Some we ignore, some we adapt to, and some we appropriate for
our assertive will. It is the objects in this last category that fall under the definition of
affordances. Certain objects afford opportunities for action. An affordance is a
value-rich ecological object that is understood by direct perception. Perception
informs individual affordances. Action transforms into effectiveness which extend
human capabilities ... Our bodies are affordances. The eyes afford perception, the
ears listening, the hands manipulation, the tongue and vocal chords afford utterances.
... Natural affordances emerge into effectiveness through the use in conscious
activity. In other words, first we are aware, and then become unconscious about
using something. Then, affordance becomes effectivity” (Ryder 1996:1, 2).

Technology media are affordances to the extent that they promise extended human
capabilities of seeing, hearing and uttering. In other words, tools are affordances to
the extent they offer extended capabilities for manipulating things in the
environment.

In relation to this study, the technological literacy the students obtained from the
computer courses they took in the previous year represents their affordances. The
students convert affordance into effectivity when they use the technology while
doing their presentations. English language the student obtained from their previous
education represents another affordance. Though presentations, student’s
affordances are extended into effectivity.

Context of the Study

After the English Preparatory School, three English courses are provided at the
Faculty of Communication and Media Studies. Two of these courses are offered by
the school of Foreign Language and one of them by the Faculty of Communication
and Media Studies. English for Mass Communication (COM 233) is the last course
provided in order to improve students’ English and to help the students to understand
their departmental courses better. English for Mass Communication is an intensive
writing, reading and speaking course which aims at focusing on the specialized
language of mass communication studies. Incorporating various texts and readings
from the faculty curriculum will be used to familiarize the students with the
language used in the field of Journalism, Public Relations and Advertising and
Radio, Television and Film. Students are expected to practice English in all aspects
of media: print, sound, and moving image. Step by step, each section in the course
pack shows students how language, images and sound are combined to make media
texts, how media texts are put together, to attrack a particular audience and how they
can be broken down for easy analysis.
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The course material consists of pack is prepared by using two English For Specific
Purposes (ESP) books. One of them is called Mixed Media by Barrie Day. The other
one is called Marketing by Maggie-Jo St. John.

The aim of using this material is to help students to improve their skills in media
literacy over the range of related texts such as printed and moving image. The
material aims to build up the vocabulary about the media texts and to study these
texts by using the TAPE model and two-step reading.

The TAPE model is a basic tool for examining any media text. Students analyse the
text in terms of type of text, the target audience which the text is intended, the
purpose and how effective do the readers consider the text would be.

Two-step reading is another tool of examining media texts in full depth. Two-step
reading is based on the examination of the different signs that make up the media
text (denotation), and the consideration of the meanings and the effects that these
signs have (connotation).

Moreover, students are expected to apply these models to their own work. They
prepare projects and present them. 20% of the course assessment has been allocated
to the presentation of a project prepared by the students. 15% of the presentation has
been allocated to their skills in presentation and 5% to the written report. At the end
of the academic semester these presentations are presented to the class either
individually or as a group work. Each group contains maximum two students and the
duration is approximately 10-15 minutes for each student. The topics of these
presentations are chosen from the students educational background and they are
supposed to use TAPE analysis and Two step reading. Using these models and
subject related topics make the audience to be more motivated. Hence, the audience
contribute to the presentations by asking some questions related with the topic.

The presenters are free to use visual aids or not in presenting their projects. Yet, it
could be observed that the ones who use visual aids get more attention from the class
and additionally their classmates ask more questions to them or give more feedback
concerning their presentations.

Fried-Booth (1986:7) points out that project work encourage students to “move out
of the classroom and into the world, project work helps to bridge the gap between
language study and language use”. As to the role of project in ELT ,she explains
that:(pg 5)

Data Collection Techniques

Data have been collected through presentation reports filled in by the researchers,
classroom observations and semi-structured interviews. Presentation reports were
filled in by both teachers while evaluating the students’ performance. Language is
another affordance which turns into effectivity through the project work.
Observation notes were also taken during the student presentations. Semi-structured
interviews were given to the students three months after the course.
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Analysis and Findings

This section will cover the analysis of presentation reports, classroom observations
and semi-structured interviews. In the 2002-2003 Fall semester, 60 students made
presentations as a part of the assessment of COM 233 Course. Out of 60 students, 40
(70%) were males and 20 (30%) were females. From these students 33% used no
visuals, 20% used posters, 27% used OHP and 20% used computer. From the
students who do not use any visuals 14 of them were males and 6 of them were
females. 35% of the males did not use any visuals and 30% of the females do not use
any visuals.

The percentage of the females who did not use any visuals was less than the
percentage of the males. This suggests that when compared to males, females use
more visual aids in general. The main reason for this outcome could be the fact that
mostly the females are shy and they would like the visual tools to get the attention of
the audience to the tools rather than themselves. In the classroom observations, it has
been observed that the males are mostly more confident in presenting a paper in
front of the class.

The students who used visuals in their presentations fall into three categories: the
students who used posters, those who used OHP, and the ones who used computers.
25 % of the males and 15 % of the females used posters. 20% of the males and 40%
of the females used OHP. 20% of the males and 15% of the females used computer
in their presentations. In other words, more male students show preference towards
using the technological devices than female students. What is more, the male
students prefer to use computers which are the most advanced tool of technology and
they feel more confident in using this tool. 47% of the males and 40 % of the female
students used computers. From the interviews, it is concluded that the males learn to
use computers at an earlier age compared to the females. This could be the reason for
their confidence in using this technological tool in the classrooms. It has also been
observed that male students feel more confident while using the technology.

As we mentioned above, some of the students who preferred to use technology in
their presentations were given an interview. The percentage of the female
participants is 40% and the percentage of the male participants is 60%. 8% of the
students were 18 & 19 years old and the rest was between 20 and 24 years old. One
student did not answer this question.

Out of the 15 male participants, 53% used OHP, 13% used computer, 27% used
computer and OHP, 7% used computer and projector. Out of the 10 female
participants 30% used computer, 30% used projector, 20% used OHP, 10% used
OHP & DVD, 10% used computer and OHP. In the first question, the participants
were asked whether they used technology while doing their presentations. 100% of
the participants replied ‘yes’. Indeed, the research participants were chosen among
the students who used technology in their presentations.

In the second question, the students were asked which tool of technology they used
in their presentations. It seems that the majority of the presenters prefered to use
OHP as a tool of technology in order to improve their presentations. Some students
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mentioned that they had shown preference towards using OHP because of its easy
use. 20% of the participants used computers only, 40% used merely OHP, 12% used
projector only, 20% used both computers and OHP, 4% used both OHP and DVD,
4% used computers and projector.

The third question was about the age at which they started to use technology. 12%
mentioned that they started to use technology in the primary school, 40% in high
school, 44% at the university. 4% did not answer this question. 12 % of the
participants who confirmed that they learned to use the computer in the primary
school were all males.

The fourth question was related to the location where (at home, high school, private
course, university or elsewhere) the students learned to use the technology they used
for their presentations. 40% said that they learned to use it at the high school, 40% at
the university, 12% at home, 4% in the primary school and 4% from the father.
Although from the father does not indicate the place, it could be interpreted as “at
home”. This raises the percentage of the participants who learned to use the
technology at home to 16%.

Question 5 asked the students whether they used this technological aid elsewhere
prior to this presentation. 72% said ‘yes’ and 28% said ‘no’. Out of the 72% who
said ‘yes’, 40% mentioned that they used it for the presntation they made for one of
the English courses (EFL 109, of EFL 110) they took prior to English for Mass
Communication. 20% mentioned that they used technology in the presentations they
made for the Public Relations and Advertising departmental courses; 8% mentioned
that, in addition to English courses, they also used technology in com 101 course
(Introduction to Communication Studies). 4% mentioned that they used technology
in Computer Mediated Communication course.

It should be emphasized that the use of technology in the students’ presentations was
not guided by their teachers but completely on voluntary basis.

In question 6, the students were asked why they chose to use this particular tool in
their presentations. 64% mentioned to make the presentation topic more
understandable and it was easier to express themselves, 20% said that using this tool
would make the presentation more effective and convenient, 12% pointed out that it
was easy to use this tool, 4% did not answer.

In the question 7, we asked the students what they were hoping to achieve or what
sort of contributions they were expecting from this technological tool for their
presentations. 52% stated that they were hoping to make eye-catching presentation,
it was easier to make presentation, and it attracked the attention of the audience to
the visual tool and the presenter felt more comfortable during the presentation. 12%
was hoping to make more effective presentations, 8% to get a better grade, 4% to
have experience with the technological tools, 4% to enrich their presentations.
Unfortunately, 20% did not answer the question.

Question 8 was about how they felt about their presentations; whether they felt

satisfied or not. 64% felt satisfied, 28% were more than satisfied, 8% satisfactory
about their presentations. 96% felt satisfied, 4% not satisfied. 88% mentioned that
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the audience was satisfied, 8% had no idea about the audience cause their peer
students did not listen, 4% mentioned that the audience was not satisfied.

Question 9 asked whether this technological tool made the contribution they were
hoping. 84% said that using this technological tool made the contribution they were
hoping. 12% did not answer. 4% said yes but complained that the internet was slow.

In question 10, we asked whether the students had preferred their COM 233 teachers
guided them to use technology effectively. 64% said ‘yes’, 12% ‘no’. 4% pointed out
that it depended on the students. The student himself/herself had to decide because it
was his/her own presentation. 4% of did not answer the question.

Conclusion

In today’s world, technology promises dramatic changes in the way we learn and
teach, what is more, the way we interact as a society. The essence of technology is
considered to be doing rather than knowing. Indeed, Luehrmann (1981) states that
“computer literacy is doing, not “knowing about’”. Since the essence of technology
is doing rather than knowing, it is suggested that man should be addressed as Homo
faber (the maker) rather than homo sapiens (Medgeway 1992:69).

In this study, we tried to explore the reasons why the students prefer to use
technology in an optional situation where they were not obliged to. The results
suggest that

The students who participated in the study showed preference towards using the
OHP more than other technological devices. They were not taught how to use the
OHP or VCD at school, yet they used them merely as a result of imitating their
teachers.

Almost all of the students were satisfied with their presentations. Since the majority
of them used technology in the class, it could be said that using technology in the
presentations make them feel confident and relaxed. The females feel more confident
while using the OHP and the males while using the computers. The presenters
thought that the audience also felt satisfied. This makes them positive about their
presentations.

Most of the students pointed out that they had preferred their COM 233 teachers help
them in their use of technology in addition to their language and presentation skills
such as eye-contact, voice quality, presence, body language in their presentations.

In the present study, we investigated the students who preferred to use technology.
We suggest that it would be interesting to explore why some students do not prefer

to use the technology in their presentations. Is this due to practical reasons or due to
inconfidence in using the technology?
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Appendix 1 Question form
Please answer all the questions.

Age:
Sex:
Student number:

This study is related to the presentation you did for your Com 233 course.

Question 1:
Did you use technology while doing your presentation?

Question 2:
Which tool of technology have you used?

Question 3:
When did you learn (at which year\ at what age) to use this technology?

Question 4:
Where (at home\ high school\ private course\ in the university in other courses) did
you learn to use this technology?

Question 5:
Did you use this technological tool in another presentation prior to Com 233 course?
In which course? When?

Question 6:
Why did you choose to use this tool?

Question 7:
What were you hoping to achieve\ what sort of contribution were you expecting
from this technological tool for your presentation?

Question 8:

How was your presentation?
Were you satisfied?

Were the audience satisfied?

Question 9:
Did this technological tool made the contribution you were hoping?

Question 10:

Would you have preferred that your Com 233 teacher guided you to use the
technology effectively?
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EGITIM FAKULTELERINDE GRAFiK TASARIM EGITiMINDE BiLGISAYAR KULLANIMININ
DEGERLENDIRILMESI

Hilya 1z BOLUKOGLU"

GRAFIK SANATLAR

Grafik sanatlar, grafiksel distincenin anlatimidir. Bir kurulusun, bir Griintn, olayin, yasantinin duyuru ve tanitim amagh
olarak iletisim kanallar1 yaratacak bicimde yeni bir varolus bicimine dénustirilmesidir. Bu siirecte konu ve mesaja iliskin
yogunlasma formiile edilmekte, kitle ile bir iletisim kurulmaktadir. Bir kesif ve bulus slireci sonucunda, etkileyici siirsel
bir bitlnluk ortaya cikarken ayni zamanda detayh bir hesap kitap stireci de yasanmaktadir. Yasanilan bu slreg
adlandirilacak olursa buna grafik tasarim sureci demek uygun olur (7).

Grafik tasarim surecinde, hergun karsilastigimiz siradan bir trlin, tasarimcinin diisiinsel boyutunda sanki baska bir bicime,
baska bir Griine donisur. Tasarimcinin, yaratim sirecinde bambaska anlamlar yukledigi bu Uriin dyle bir degisime
ugramistir Ki, artik baska bir kimlik ile karsimiza gikar. izleyicinin dikkatini gekerek onu etkisi altina alir. izleyicinin sahip
olmak icin yaristigi bir 0rlin oluverir birden. Ayrica cevreyi de giizellestirerek glinlik yasamamizin vazgecilmez bir
parcas! haline gelir. O farkh Kisiligi ile hedef kitlesine ulasir ve onu yonlendirmeye baslar.

Gunliik yasamimizda her an karsilastigimiz bir baska deyisle yasamimizin bir parcasi haline gelmis olan; amblemler,
afisler, brosurler, bilboardlar, pullar, ambalajlar, sloganlar, reklam metinlerinin yazimi, isaret sistemleri, radyo ve
televizyon reklamlari, web sayfalari gibi bir¢cok konu grafik sanatlar alanina girer.

Grafik sanatlarin amaci; insanin salt estetik zevklerinin gelismesine, giderilmesine ara¢ olmak degil onun gunlik
yasaminda karsilastigl hemen tim sorunlarinin, ihtiyaglarinin giderilmesinde ¢6zim 6nerici, uyarici, bilgilendirici roli ile
yardimci olmak, katkida bulunmaktir. Bu baglamda, haberlesme, ulasim, egitim, saglik, endistri, ekonomi, ticaret,
yonetim , uluslararasi iligkiler ve kltlr gibi pek ¢ok alana hizmet etmektedir (1).

Tasarim drdinlerinin cogu, kendi 6zelliklerine uygun arac ve teknik yardimi ile bi¢imlenirler. Grafik drtinler de birgcok
uretim teknikleri yardimi ile bicimlenir, kitlelere sunulmak igin cesitli tanitim, yayim ve ¢ogaltma tekniklerinden
yararlanir. Bu trunlerin herbiri farkli 6zellikler icerdigi icin triniin olusumunda 6zel yontem ve tekniklerin arastiriimasi
gerekmektedir.

Bunun yanisira Grafik sanatlar dinamik bir yapi icerir. Guncel degisimleri izleyemedigi stirece etkin olma 6zelligine de
sahip olamaz.Bu nedenle grafik tasarimcinin, toplumun gelisim ve degisimini tum yonleri ile izlemesi gerekmektedir.

TEKNOLOJIK GELISIM VE GRAFIK SANATLAR

Grafik sanatlar yaratim ve basim asamalarinda giincel teknoloji ile hep i¢ ice olmak zorundadir. Bu nedenle de teknolojik
gelisimler grafik sanatlari ok etkilemistir ve etkilemeye devam etmektedir. Ornegin; Fotografin icadi, fotografin basim
teknolojisinde kullaniimasi, yeni basim teknolojilerinin gelisimi (tipo, ofset, tifdruk.gibi). Bilgisayarin bulunusu, digital
basim tekniklerinin gelismesi gibi yenilikler, grafik sanatlari bir cok sanat dalindan daha da fazla etkilemistir.

Bu nedenle grafik sanatgisi Ustlendigi bu sorumlulugu islevine en uygun bir bicimde ve hizla yerine getirebilmesi icin
bilimin verileri yaninda en ilkel arag ve teknikten en gelismis arac ve teknolojiye kadar hemen hepsini kullanma geregini
duyar. Ugrasisinin ve ihtiyaglarin geregi buna zorunludur. Bu durum onu diinyanin hemen heryerinde ve herzaman hizla
degisen ve gelisen teknolojiyi takip etmeye, onu kullanmaya, grafik drtinleri yaratmak icin yeni dretim teknikleri bulmaya
zorlar. Aksi halde islevini yerine getiremez (1).

Gunumizde birgok insan gelisen diinyanin en milkemmel teknolojik yaratilarindan olan bilgisayarlari iyi bir sekilde
kullanabilmektedir. Ama bilgisayarla grafik tasarim yapmak farkli bir dustinsel cabanin sonucudur. Bu farkli diisiince
potansiyeline sahip olamayanlar, bilgisayar araciligi ile ancak, anlamsiz hazir géruntilerin birlestirilmesinden 6teye
gidemeyen, anlatim ve etki yoniinden zayif, amaca ulasmayan tasarimlar yapabilirler.

GRAFIK TASARIM EGITiMiNiN GUNUMUZE UYGUNLUGU

Surekli gelisen-degisen, teknolojinin olanaklarindan yararlanmayan egitimin, artik, giintin toplumsal ve bireysel beklenti
ve gereksinimlerine yanit veremeyecegi dustnilmektedir (4).

Guniimuzde etkin bir rol oynayan, bilgi ¢caginin en énemli getirilerinden biri olan bilgisayarlar, bircok alanda oldugu gibi
sanat egitiminin de vazgecilmez bir par¢asi durumundadir (3).

" Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakilltesi. Giizel Sanatlar Egitimi Bélimii. Resim-is Egitimi Anabilim Dali Ogretim Uyesi, Dogent.
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Grafik Sanatlar egitiminin de bu degisimlere paralel olarak giincellenmesi gerekli olmaktadir. Ogretmen yetistiren egitim
fakiiltelerinin grafik tasarim uygulamali derslerinde bilgisayarlarin kullanimi kaginilmaz olmustur. Grafik tasarim
sirecinde bilgisayarlar tasarimciya sayisiz olanaklar sunmakta ve tasarimin olusumunun hizlanmasina neden olmaktadir.
Iletisim teknolojisindeki gelismelerle de cesitli tilkelerde yapilan grafik tasarim calismalarina hizla ulasilabilmektedir. Bu
farkh kaltdrlerin anlatim yontemlerini incelemek, tasarimcinin yeni diistinme yollari bulmasina neden olmaktadir..

Bircok egitim kurumunda oldugu gibi Egitim Fakultelerinde de egitim — 0gretim surecinde giincel teknolojilerden
yararlanmak pek mimkiin olamamaktadir. Tiirkiye’deki egitim fakiiltelerinin bazilarinda Resim- Is Egitimi Anabilim
dallarinda bilgisayar laboratuvari bulunmaktadir. Bilgisayar laboratuvarlarinda grafik tasarim derslerinin calismalarini
yapabilen;

Adana’da Cukurova Universitesi. Egitim Fakiiltesi,

Bursa’da Uludag Universitesi. Egitim Fakiiltesi,

Trabzon’da Karadeniz Teknik Universitesi. Fatih Egitim Fakiiltesi,
Ankara’da Gazi Universitesi. Gazi Egitim Fakiiltesi’nin

Giizel Sanatlar Egitimi Bélimii Resim- Is Anabilim Dallarinda grafik anasanat atélye derslerini alan 3. ve 4.sinif bir gurup
ogrenciye anket uygulanmistir. Bu anketle Boliimlerindeki bilgisayar laboratuvarlarinin kapasiteleri ve diger ¢zellikler
incelenerek, 6grencilerin grafik tasarim calismalarinda bilgisayar kullanimi konusundaki degerlendirmeleri saptanmaya
calisiimigtir.

Bu anket calismasi;
= Fakiltedeki bilgisayar laboratuvarlarinin fiziksel yapisi,
= Ogrencilerin;
+  Bilgisayar destekli tasarimi 6grenme olanaklari,
*  Bilgisayarli grafik tasarim ¢alismalarinin tasarimlarina getirdigi olanaklarin degerlendirilmesi,
*  Bilgisayar alabilme konusundaki olanaklar,
*  Grafik Tasarim calismalarinda bilgisayar kullanimiyla ilgili diger degerlendirmeler,

olarak bes bélimden olugsmaktadir.

ANKET SONUCLARI

= Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Egitimi Anabilim Dalinda bilgisayar laboratuvarlarinin
fiziksel yapisi ve 6grenciler tarafindan kullanilabilirligi acisindan degerlendirilmesinde asagidaki sonuclara

ulasgtimistir.
Aktif. Grafik )

) Bil. Bil. Tasarim Internet G.T. Ogret. | seg. kag Tem. Bil.
Universite Faklte Bil.Atélye. | Say. | Say. Programi Baglantisi 0g. Ele. ders | saat Ders.
Gazi Gazi Egitim
Universitesi Fakiltesi var 10 6 1-2-3 3 tanesi var yok - word+ofis
Cukurova Egitim
Universitesi Fakiltesi var 5 3 1-3 var yok var 3 word+ofis
Uludag Egitim 3-4
Universitesi Fakiltesi var 6 4 1-3 1tanesi var var 3 word+ofis
Karadeniz
Teknik Fatih Egitim
Universitesi Fakiltesi var 10 10 1-2-3-4 yok yok yok - word+Ofis

*1- Photoshop 2- Corel Draw 3- Free Hand 4- Diger: Flash-5
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Ogrencilere grafik tasarim calismalarinda bilgisayar destegi ve laboratuvarlarindan yararlanma diizeyi ile ilgili
asagida belirtilen sorulara verilen yanitlar tablolarda sunulmustur.

*  Grafik tasarim calismalarinizda laboratuvardaki bilgisayari kullanabiliyor musunuz?

|[ETC

Evet Kisman Hayir
Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Universite Fakilte saylisl % sayisl % saylisi %
Gazi Egitim
Gazi Universitesi Fakilltesi 10 29,4 17 50,0 7 20,6
) Egitim
Cukurova Universitesi Fakultesi 1 7.7 5 38.5 7 53.8
Egitim
Uludag Universitesi Fakiltesi 4 211 11 57,8 4 211
Karadeniz Teknik Fatih Egitim
Universitesi Fakiiltesi 5 17,9 8 28,6 15 53,5
Toplam 20 21,3 41 43,6 33 351
*  Grafik tasarim calismalarinizda istediginiz kadar bilgisayarlarda ¢alisabiliyor musunuz?
Evet Kismen Hayir
Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Universite Fakilte sayisl % saylisi % sayisl %
Gazi Egitim
Gazi Universitesi Fakiltesi 3 8,8 8 23,5 23 67,7
Egitim
Cukurova Universitesi | Fakiiltesi 0 0,0 6 46,2 7 53,8
Egitim
Uludag Universitesi Fakiltesi 1 53 8 42,1 10 52,6
Karadeniz Teknik Fatih Egitim
Universitesi Fakiltesi 0,0 6 21,4 22 78,6
Toplam 4,2 28 29,8 62 66,0
*  Bilgisayar destekli grafik tasarim icin gerekli programlari nerede 6grendiniz?
Fakilte Diginda Fakiltede
Ogrenci Ogrenci
Universite Fakilte sayisl % sayisl %
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakultesi 34 1,00 0,00
Cukurova Universitesi Egitim Fakiltesi 10 1,00 0,00
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi 12 0,75 4 0,25
Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiltesi 25 0,89 3 0,11
Toplam 81 0,92 7 0,08
*  Grafik tasarim derslerinde bilgisayar kullanimi ¢alismalarinizin sonuglanmasini hizlandiriyor mu?
Evet Kismen Hayir
Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Universite Fakilte sayisl % saylisi % sayisl %
Gazi Egitim
Gazi Universitesi Fakiltesi 23 67,6 7 20,6 4 11,8
) Egitim
Cukurova Universitesi | Fakultesi 3 23,1 4 30,8 6 46,2
Egitim
Uludag Universitesi Fakiltesi 16 84,2 2 10,5 1 53
Karadeniz Teknik Fatih Egitim
Universitesi Fakultesi 8 28,6 10 35,7 10 35,7
Toplam 50 53,2 23 24,5 21 22,3
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*  Bilgisayar, grafik tasarim calismalarinizda ¢6ziim olanaklarini arttirryor mu?

|[ETC

Evet Kismen Hayir
Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Universite Fakilte sayisl % saylisi % saylsl %
Gazi Egitim
Gazi Universitesi Fakiiltesi 24 70,6 5 14,7 5 14,7
Egitim
Cukurova Universitesi | Fakiiltesi 4 30,8 6 46,2 3 23,1
Egitim
Uludag Universitesi Fakultesi 17 89,5 1 53 1 53
Karadeniz Teknik Fatih Egitim
Universitesi Fakultesi 13 46,4 10 35,7 5 17,9
Toplam 58 61,7 22 23,4 14 14,9
*  Bilgisayar destekli tasarim programlari yaptiginiz ¢alismalari daha iyi sonuclaniyormu?
Evet Kismen Hayir
Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Universite Fakilte sayisl % saylis| % sayisl %
Gazi Egitim
Gazi Universitesi Fakiiltesi 20 58,8 10 29,4 4 11,8
Egitim
Cukurova Universitesi | Fakiiltesi 5 38,4 4 30,8 4 30,8
Egitim
Uludag Universitesi Fakiltesi 17 89,5 2 10,5 0,0
Karadeniz Teknik Fatih Egitim
Universitesi Fakiltesi 14 50,0 13 46,4 1 3,6
Toplam 56 59,5 29 30,9 9 9,6
*  Bilgisayar destekli tasarim programlarinin yaraticiliginizi olumlu etkiledigini dustiniiyor musunuz?
Evet Kismen Hayir
Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Universite Fakilte sayisl % saylis| % sayisl %
Gazi Egitim
Gazi Universitesi Fakultesi 18 52,9 9 26,5 7 20,6
Egitim
Cukurova Universitesi | Fakiiltesi 3 23,1 2 15,4 8 61,5
Egitim
Uludag Universitesi Fakultesi 12 63,1 4 21,1 3 15,8
Karadeniz Teknik Fatih Egitim
Universitesi Fakultesi 9 32,1 12 42,9 7 25,0
Toplam 42 44,7 27 28,7 25 26,6
*  Grafik tasarim programlarini iyi bilmemeniz ¢alismalarda zaman kaybina ve verimdusikliigine
neden oluyor mu?
Evet Kismen Hayir
Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Universite Fakilte sayisl % sayis| % sayisl %
Gazi Egitim
Gazi Universitesi Fakultesi 7 21,2 12 36,4 14 42,4
Egitim
Cukurova Universitesi | Fakiiltesi 3 23,1 6 46,2 4 30,8
Egitim
Uludag Universitesi Fakiltesi 6 37,5 5 31,3 5 31,3
Karadeniz Teknik Fatih Egitim
Universitesi Fakiltesi 5 17,9 9 32,1 14 50,0
Toplam 21 23,3 32 35,6 37 41,1
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*  Evinizde bilgisayar varmi?

Var Yok
) Ogrenci Ogrenci
Universite Fakulte saylsi % sayisli %
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakultesi 27 79,4 7 20,6
Cukurova Universitesi Egitim Fakultesi 7 53,8 6 46,2
Uludag Universitesi Egitim Fakiltesi 14 73,7 5 26,3
Karadeniz Teknik
Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi 8 28,6 20 71,4
Toplam 56 59,6 38 40,4

*  Q,ilgisayar destekli grafik tasarim ¢alismalarinizi genellikle nerede yapiyorsunuz?

Okuldaki
Evindeki bilgisayarda bilgisayarda Herikisindede
Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Universite Fakulte sayisli % sayisi % saylsl %
Gazi Egitim
Gazi Universitesi Fakultesi 22 68,8 5 15,6 5 15,6
Egitim
Cukurova Universitesi | Fakiiltesi 5 38,5 6 46,2 2 15,3
Egitim
Uludag Universitesi Fakiiltesi 11 68,8 2 12,4 3 18,8
Karadeniz Teknik Fatih Egitim
Universitesi Fakultesi 4 33,3 4 33,4 4 33,3
Toplam 42 57,5 17 23,3 14 19,2
«  Bilgisayar destekli grafik tasarim ¢alismalarinda zorlandiginiz sureg; distinsel stire¢ mi, uygulama
stireci mi?
Tasarimi ortaya
Bilgisayar bilmemek koyamamak Cevapsiz
Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Universite Fakilte sayisl % saylisi % sayisl %
Gazi Egitim
Gazi Universitesi Fakiltesi 21 67,7 5 16,1 5 16,1
Egitim
Cukurova Universitesi | Fakilltesi 8 61,5 5 38,5 0,0
Egitim
Uludag Universitesi Fakiltesi 7 36,8 7 36,8 5 26,3
Karadeniz Teknik Fatih Egitim
Universitesi Fakultesi 22 78,6 3 10,7 3 10,7
Toplam 58 63,7 20 22,0 13 143
*  Grafik tasarim derslerinde bilgisayar kullanmadan basarili olunabilinir mi?
Evet Kismen Hayir
Ogrenci Ogrenci Ogrenci
Universite Fakilte sayisl % saylis| % sayisl %
Gazi Egitim
Gazi Universitesi Fakiltesi 8 23,5 12 35,3 14 41,2
Egitim
Cukurova Universitesi | Fakiiltesi 3 23,1 6 46,2 4 30,7
Egitim
Uludag Universitesi Fakiltesi 6 31,6 10 52,6 3 15,8
Karadeniz Teknik Fatih Egitim
Universitesi Fakiltesi 14 50,0 13 46,4 1 3,6
Toplam 31 33,0 41 43,6 22 23,4
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*  Bazl arkadaslarinizin grafik tasarim derslerinde basarili olmalarinin nedeni sadece iyi bilgisayar
kullanmalart midir?

Evet Kismen Hayir
Ogrenci Ogrenci Ogrenci

Universite Fakilte sayisl % saylis| % sayisl %
Gazi Egitim

Gazi Universitesi Fakultesi 19 55,9 9 26,5 6 17,6
Egitim

Cukurova Universitesi | Fakiiltesi 2 154 5 38,5 6 46,2
Egitim

Uludag Universitesi Fakiltesi 13 68,4 3 15,8 3 15,8

Karadeniz Teknik Fatih Egitim

Universitesi Fakiiltesi 2 7,1 9 32,1 17 60,7

Toplam 36 38,3 26 27,7 32 34,0

ONERILER

Egitim Fakdlteleri Grafik Tasarim egitiminde, bilgisayar kullaniminin irdelendigi bu ¢alismanin ortaya
koydugu cdzlimleme ve degerlendirmelerin sonucunda yapilacak oneriler ve alinacak tedbirler asagidaki
ana basliklarda belirtilmistir.

= Egitim Fakdltelerinde 6grencilerin grafik tasarim calismalarini bilgisayarlarda rahatlikla
yapabilecekleri ortamlarin olusturulmasi gereklidir.

= Sanat egitiminde esas olan, bireylere imgelem guci ve kisisel yorum becerisi kazandirmak ve bdylece
farkl distinceler Uretebilen.yaratici bireyler yetistirmektir.Bu amag kapsaminda, gelisen teknolojiden
yararlanmak 6nemlidir.Ancak, teknolojinin getirdigi olanaklar; 6grencilerin el becerilerini koreltmek,
hazir gorsel materyallerin bir sablon seklinde kullanimiyla dustinsel glgclerini zayiflatmak ve grafik
tasarim siirecinde onlari monotonluga itmeye neden olabilecek sekilde kullanilmamalidir.

= Yeni teknolojileri bulan insanin yaratici diistincesidir. Yarattig1 teknolojik araci birey olumlu yonde
kullanabildigi oranda bu teknolojik bulguyu gelistirebilir veya daha farkli bir sey yaratabilir. insanin
yarattigl ve siirekli gelistirdigi bu teknolojik araclar plastik sanatlar egitiminde insan dislincesinin
gelisimine yol agmayan sadece hazir gorsel malzemelerin bulundugu bir depo olarak
kullanilmamalhidir.

= Teknolojinin getirilerini iyi yonlendiremedigimiz stirece bunlar bir getiri olmaktan ¢ok bir gotiir
olabilir. Bu konu, sanat egitiminde dogru kullaniimasi bilinmeyen ve 6gretilmeyen arag - gereg icin
de gecerlidir. Iceriginde diistinsel, hichir sey tasimayan tasarim isterse en gelismis teknolojik
olanaklarla Uretilmis olsa bile ilkeldir. Gelisen teknolojiyle yeni olanaklar sunan bitin bu
malzemeler, yaratim siirecinde bir diistincenin farkl yollarla ifadesi icin kullanilan araglardir. Ayrica
bu strecte eserin ve tasarimin zenginlesmesine de neden olabilirler. Ama dogru sekilde kullaniimasi

gereklidir.

= Simdi bilgisayari iyi kullanan bir¢ok kimse grafik tasarim yapmaya tesebbiis etmekte ve grafik
tasarim calismalarinda basarili olduklarini sanmaktadirlar. Aslinda grafik tasarim yapmak bilgisayari
iyi kullanmak degildir. Grafik Sanatlar basta olmak {izere sanatin bir¢ok alaniyla ilgilenmiyorsaniz,
tasarimin olusumundaki evreleri bilmiyorsaniz, tasarim promleminin ¢céziiminde kendi kisisel dilinizi
yaratamiyorsaniz, daha dnce denenmemis olani yeniyi olusturamiyorsaniz bu tasarim ne ise yarar. Bu
baglamda, bilgisayari-bilgisayar programlarini iyi kullanmak Grafik Tasarim yapmak i¢in bir amag

degil sadece bir arac olmalidir.

= Atblye egitiminde, 6grencinin tasarim siirecinde karsi karstya kaldigi problemi kisisel alanina cekip,
kendi hineri ve yordamiyla bu problemi ¢ozebilecek yeni bir dil olusturmasi saglanmalidir. Bu egitim
stirecinde dgrenci kendi Kisisel sinirlarinin da farkina varabilmeli, kendi kimligini, karar verme ve
bunu uygulama becerisini kazanabilmelidir (6).

= Yine bu sirecte, sanat egitimcisi 6grencilerin tasarim araglarini, amaglari dogrultusunda kullanmalari
konusunda 6gretici ve yonlendirici olmahdir.
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» Ingiliz sanatci Jashua Reynolds’un sanat egitimcilerine su 6gidl vermistir. “Sanatin herhangi bir
dalinda 6gretim yapanlar sanati diistindurerek dégretmekten sorumludurlar. Sanatin el kadar zihin
islemlerini icerdiginin bilincinde olarak bu 6gretim yapilmahdir (5).

Bu baglamda egitmenin amaci, tasarimin ¢agdas, dinamik, ilging 6zelliklerini ortaya ¢ikarabilecek
sorgulayicl, elestirel, arastirici bir egitim gerceklestirmektir. Bu egitim sirecinin verimli sekilde
yasanabilmesindeki en 6nemli sorumluluklardan birisini de egitmen tasimaktadir (2).
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EGITIM STRATEJISiNi BELIRLEYEN FAKTORLER

Yrd. Dog. Dr. Ali Riza ERDEM *

Egitimde uygulanacak stratejileri belirlemede rol oynayan faktdrler
egitimdeki "gelecege yonelik gereksinmeler"dir. Egitimde uygulanacak stratejilerde
basari saglanabilmesi igin gelecege yonelik gereksinmelerin karsilanmasi esas
olmahdir. Egitim sistemi temel felsefe, kapsam, program ve alt yapi olanaklari
acisindan gelecege yonelik gereksinmeleri karsilamak (zere belirlenecek stratejiye
gore gozden gegirilmelidir.

I-EGITIM STRATEJISINi BEL/IRLEYEN

“GELECEGE YONELJ/K GEREKSINMELER”

Egitim sisteminde temel felsefe, kapsam, program ve alt yapida "gelecege
yonelik gereksinimler" egitim stratejisini belirler.

TEMEL FELSEFE
Ogrenmeyi 6grenme

Ogrenmeyi 6grenme bilgi toplumu olmanin bir gerekliligidir. icinde
bulundugumuz 21. ylzyilda toplumlar hedef olarak bilgi toplumu olmayi
ongormektedirler.Ogrenmeyi 6grenme, en yalin haliyle mevcut bilgileri kullanarak
yeni durumlar icin gerekli bilgiyi kendi kendine iretebilmek demektir.(Ozden
1998:102) Ogrenmeyi 6grenmede “O6grenme stratejileri” temeldir. Ogrenme stratejisi
bireyin kendi kendisine 0grenmesini kolaylastiran yaklagimlardan her biridir.
Ogrenme stratejileri ile 6grencinin 6grenecegi bilgileri

» Secmede

» Edinmede

» Dizenlemede

» Bitunlestirmede
etkili yollar izlemesi amaglanir. Ogrenme stratejilerini yineleme, anlamlandirma,
orgitleme, anlamayi izleme ve duyussal stratejiler olarak siniflandirabilir (Ozer
1998: 154-159;Ar1, Ure , Yilmaz ?: 143-146; Yilmaz, Stinbiil 2000:123-126)

% Yineleme stratejileri temel etkinlik zihinsel yinelemedir. Oldugu gibi
hatirlanmasi istenen bilgilerin 6grenilmesinde bu stratejiler etkilidir. Temel
6grenmeler icin kullanihr. Sesli okuma, degistirmeden yazma-anlatma, ayni
sozclklerle yazma, satir alti cizme yineleme stratejileridir.

% Anlamlandirma stratejileri bilgi birimleri arasinda iliski kurarak anlaml
ogrenmeyi saglayan stratejilerdir. Ogrenciler bu stratejilerde 6grenmeyi
amagcladiklari  yeni bilgiyi , daha ©nce 0Ogrendikleri ve uzun sureli
belleklerinde var olan bilgilerle batlnlestirerek, ona anlam yikleyerek

*Pamukkale Universitesi Egitim Fakiltesi.
E-mail: arerdem@pamukkale.edu.tr
Web: http://arerdem.pamukkale.edu.tr
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Ogrenirler. Zihinsel imge olusturma, climlede kullanma, baska sozctklerle
anlatma, 6zetleme, benzetim yaratma, Uretici not alma ve soru yanitlama
anlamlandirma stratejileridir.

% Orgiitleme stratejileri Ogrenilecek bilgilerin  yeniden diizenlenip
yapilandirilarak 6grenilmesini saglayan stratejilerdir. Orgiitleme stratejileri
anlamlandirma stratejileriyle birlikte kullanihr. Ana cizgileri ¢ikarma, bilgi
semasi olusturma, cizelgelestirme 6rgitleme stratejileridir.

s Anlamay! izleme stratejileri Ogrencilerin  kendi  dgrenmelerini
dizenlemelerine, ylritmelerine ve denetlemelerine yon veren stratejilerdir.
Ogrenmede sorunlari belirleme ve tanimlama, dikkatini toplama ve
tepkilerini yonlendirme, kendini pekistirme ve degerlendirme , hatalarini
diizeltme ve ¢ézum Uretme anlamayi izleme stratejileridir.

% Duyussal stratejiler Ogrenmede giidiisel ve duygusal engelleri kaldirmaya
yardim eden stratejilerdir. Ogrencilerdeki dikkati toplayamama, olumsuz
tutumlara sahip olma, sinav kaygisi duyma gibi engelleri duyussal
stratejilerden yararlanarak kaldirabiliriz. Dikkati dgrenilen konu {zerinde
yogunlastirma, 6grenmeye Kkarsli olumlu tutum gelistirme, gudilenme
duyussal stratejilerdir.

Kiresel bakis agisi

Kiresellesme, Giddens’e (1990) gore endustrilesme sonrasinda cogulcu,
diinya capindaki postmodern déneme iliskin bir algilama bicimi olarak gorilebilir.
Kiresellesmenin 6ziinde, diinya capinda ekonomik faaliyetlerle olusan yeni pazar
ekonomisi yatmaktadir. Kiresellesme ayni zamanda, modern bilimin ve yeni
teknolojilerin bir sonucu olarak yorumlanmaktadir. Kiresellesme ekonomik giice
dayal tek yonll bir olgu olmayip siyasi, kilttrel, teknolojik ve ekonomik olmak
tizere dort boyutu vardir (Karlsen 2002: 98- 99, McBurnie 2002: 172-176)

Kiresellesme, paranin ve mallarin dolagimindan daha fazla bir seydir.
Zaman ve mekan kavramalarinin eski anlamini yitirmesi, sinirlarin ortadan
kaybolmaya baslamasi ve yerylzindeki tim insanlarin (ve Ulkelerin) karsthkh
bagimliliginin artmasidir (Bozkurt 2002)

Yeni bin yilin en biyltk degisikligi dlnyanin kuresellesmesidir.
Kiresellesen diinya da Uretilen bilgi tim kullanicilar arasinda paylasiimaktadir.
Paylasma ortamlari  hizla basih kagit materyallerden manyetik ortamlara dogru
kaymaktadir. Manyetik ortamlardaki bilgilere erisim de bilgisayar ve bilgisayar
aglari (6zellikle Internet) yardimi ile olmaktadir. Kiresellesmeden tim sistemler
etkilenmektedir. Toplumu olusturan bireylerin ve kurumlarin da bu degisimden
etkilenmemesi mimkin degildir.

Egitimle bireylere kiresellesme olgusunun anlatilmasinin kadar *“kiresel
bakis acisi”nin  kazandirilmasi  6nemlidir. Kiresel bakis agisi  sistemlerin
kuresellesmeden nasil etkilendiklerini ve gelecekte de bu durumun nasil olabilecegi
konusunda bireyin éngortide bulunabilmesi ve buna gére hareket edebilmesidir.

Ulusal ruh ve degerlerin benimsenmesi, kilttrel kimlik kazaniimasi ve iyi
yurttas olma

Egitimin  islevlerinden  biri  bireyi  toplumsallastirmaktir.  Bu
toplumsallagtirma sonucunda bireye toplumda var olan ve gelisen, degisen kiltur
benimsetilir. Egitim, bireylere kiltirdeki ulusal degerleri verirken ayni zamanda
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kabul edilen evrensel degerleri de verir. Degisme ve gelismelerin biylk bir ivme
kazanmasi sonucunda Kiltlrler arasindaki etkilesimler daha yogun olarak
yasanmaktadir. Bu etkilesimler beraberinde “kdltir yozlasmasi” ni1  da
getirebilmektedir. Egitim, bireylere daha kii¢iik yaslardan itibaren toplumdaki 6zgun
kdltird benimsetmek suretiyle “kiltir yozlasmasi”nin olusmasini engelleyebilir.

Girisimci ve Uretici olma

Oncii olmak girisimcinin standart niteligidir... Ancak bu sekilde kaynaklar bolluga
doénisdr.
Peter F. Drucker

Girisimci: cesur, risk alan, akhyla az, ruhuyla cok hareket edendir.
Girisimci ¢ok yonlu, ¢cok boyutlu disundr. Girisimci zenginlik demektir. Bir baska
deyisle; vyaratici, Uretken, kaynak olusturan Kisidir. Girisimcilik; yasadigimiz
cevrenin yarattigi firsatlari sezme, o sezgilerden disler Uretme, dusleri projelere
doniistirme, projeleri yasama tagima ve zenginlik Greterek insan yasamini
kolaylastirma becerisine sahip olmaktir. (Yildiz 2001)

Egitim ile bireylerin “girisimci” olarak yetistirilmesi mimkindir. Egitim
ise yarar, Uretici ve hayatta basarili olacak insanlar yetistirmelidir. Atatlrk
Osmanli’nin duraklama ve gerileme donemlerinde ragbet edilen mesleklerin
memuriyet oldugunu ve bu nedenle ticaret ve sanayinin Rum, Ermeni, Yahudilere
kaldigini gérmus; gerilememizin en énemli sebeplerinden biri olan memur olmaya
asir duskinligt kaldirmaya calismis ve egitimimize yeni ve aktif bir insan tipi
yetistirmeyi hedef gdstermistir.

Atatirk 1931°de s6yle der (Akyiiz 1994) “/lk ve orta Ggretim mutlaka
insanligin ve medeniyetin gerektirdigi ilmi ve teknigi versin, fakat o kadar pratik bir
tarzda versin ki, ¢ocuk okuldan ¢iktigi zaman a¢ kalmaya mahkum olmadigina emin
olsun.”

Problem ¢ézme becerisi

Her insan hayati boyunca surekli olarak cesitli problemlerle karsi karsiya
gelmektedir. Bagka bir deyisle insanin hayati ¢oziilmesi gereken degisik bicim ve
yapida problemlerle doludur. Oyle ki, problemin biri ¢oziilmeden bir bagkasi ortaya
cikmakta ya da bir anda birka¢ problemle karsi karsiya kalinabilmektedir. Aslinda
insanin hayati problemler ve bunlarin ¢6zim ile bir anlam kazanmaktadir. Egitimci
L. A. Averill’ in de belirttigi gibi belki de “zahmete deger tek hayat bicimi,
problemleri olan hayattir; hicbir istek ve tutkusu olmadan yasamak, ancak
yarismaktir.”

Problem, birey ya da toplumlarin karsilastigi, basariya ulagsmalari igin
codzilmesi zorunlu gicliklerdir. Problem ¢6zmenin insanlarin hayatindaki énemini
g6z ©Onunde bulunduran bir ¢ok egitimci, okulda 6grencilerin problem ¢6zme
yeteneklerinin artmasini saglayacak bir 06gretim metoduna yer verilmesinin
gerektigini belirtmektedirler. Bu bakimdan okulda islenecek konular, hayatta
karsilasilacak guclikler (problemler) biciminde ele alinmalidir. Problem ¢6zme
sirasinda, 6grencilerin gerekli ¢cozim yollarini aramasina, bunun icin gerekli bilgileri
toplamasina, bu bilgileri karsilastirip degerlendirmesine, bir sonuca varmasina ve
sonucu degerlendirmesine yardimci olunmahdir.

257

Copyright © IETC

|IETC



IETC - May 28-30 2003 Famagusta, T.R.N.C.

iletisim kurabilme yetenegi

Iletisim, iki birim arasinda ileti alis-verisidir. Iletisim bir baskasiyla
konusmadir; televizyondur, gazetedir; yazili veya s6zlu bir elestiridir; sa¢ ve giyim
bicimimizdir; ilk caglarda duvara c¢izilen bir resimdir; bazen duymak,bazen
dokunmak bazen de gormektir. (Zillioglu 1996:1) Egitim ile bireylere diger
insanlarla daha etkili nasil iletisim kurabilecegi 0gretilebilir. Egitimde 6grencinin
olumsuz davranislarindan nasil etkilenildigini ifade ederken “sen dili” yerine *“ben
dili” kullanilmahdir. Clink( ben dili mesajlarinda “sorumluluk” iletilmektedir.(Ari
Saban 2000:32-34)

+ Sen dili ile gonderilen mesajlar genelleme, etiketleme, asagilama gibi tek
boyutlu yargilari igerir. Bu da kisilerde savunucu iletisime neden olur. Bu
nedenle degismeyi ve gelismeyi engeller Sen dilinde vurgu davranis yerine
kisilige yoneliktir. Ornegin “Ne kadar sersemsin, her seyi berbat ettin”,
“Sen ne kadar sorumsuz bir ¢ocuksun . Sana glivenmekle hata ettim”

+« Ben dilinde temel amag, karsimizdaki Kisinin davranisi ve bu davranigin
bizi nasil etkiledigini vurgulamaktir. Den dili mesajlari asagilama,
kiigimseme gibi olumsuz yargilamalar icermez.Ben dilinin sen dilinden
farki duygunun davranigla iliskilendirilerek iletilmesidir. Ben dilindeki
mesajla davranigi yapan davraniginin diger insanlar tzerindeki etkisiyle
yiizlesmektedir.Ornegin  “Sana giivenmistim. Beni hayal kirikligina
ugrattin. Kendimi kotl hissediyorum”

Yavuzer’e (1995) gore ben mesaji veren Kisi durumla ilgili degerlendirmeyi
ve duygusunu Karsisindakiyle paylasmak Uzere sorumluluk ylklenmektedir. Bu
nedenle ben dili kullananin karsisindakinin davranisini degistirme olasiligl daha
yuksektir.

Ekip ¢alismasini 6grenme

21. ylzyilda ylkselen degerlerden biri de “ekip ¢alismasi” dir. Artik ortak
bir amaci gergeklestirmek icin farkli yeteneklerdeki insanlar bir araya gelip
calisabilmektedirler. Bireysel olarak bir isi basarmadaki etkililik, ekip calismasina
gore daha dusiik olmaktadir. Stipermen devri kapanmis, Ninja kaplumbagalar
devri baslamistir.

Egitimle bireylerde “ekip halinde calisabilme yetenegi” gelistirilebilir.
Farkl yetenekteki bireylerin ortak bir amaci gergeklestirmek Uzere bir araya gelip
calisabilme yollari dgretilebilir. Bu amagla egitimde “yarismadan” c¢ok “isbirligi”
daha ¢ok on plana ¢ikariimahdir.

Ekonomik ¢evreyi anlama

Tarihin biylk boliminde temel belirsizlik fiziksel gevrede gortlmistir.
Ancak insanlar, bilim ve teknoloji aracihgi ile giderek artan oranda fiziksel ortami
kontrol edecek gii¢ elde ettikce, insan etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan belirsizlikler,
(yani, fiziksel ortamdaki degil insan-insan iligkileri sonucu olusan ortamdaki
belirsizlikler), tartismasiz  6ncelik almaya baglamistir.  Gercekten, sinirsiz
karmasikligi olan bir beseri ortam olusturan fiziksel ¢evreyi dize getirerek, bu yolla
insanin iginde bulundugu belirsizlik durumunu artirma, insanogluna ait bir hinerdir.
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Hayatimizi karsilikhi bagimhhigin karakterize ettigi bir dinyada yasiyoruz. (North
1999)

Egitim ile bireyin icinde bulundugu ekonomik cevreyi anlamasi ve
irdelemesi ve buna gdre hareket etmesi kazandirilabilir. Bireyin iginde bulundugu
ekonomik cevreyi anlamasi ve buna gore hareket etmesi hem birey hem de toplum
acisindan ekonomik olarak kaynaklarin etkili ve verimli kullaniimasini saglayacaktir.

Yabanci dili kullanma

Dinyamiz bas donduriict hizla gelisen teknoloji sayesinde gittikce
kiicllmekte, kiresellesmektedir. Heniiz hicbir toplum tarafindan
gerceklestirilemeyen  “bilgi toplumu” olma yolunda biyik cabalar vardir.
Toplumumuzda disa agilma politikasiyla birlikte dunyadaki hizh degisime ayak
uydurmaya calismaktadir. Diinyada (6zellikle gelismis Ulkelerdeki) her alandaki
gelismeleri takip etme gerekliligi kabul edile gelmistir. Tum bu gelismeler bir dil
Ogrenmenin gerekliligini ve avantajlarini gostermektedir.. “Bir lisan bir insan
demektir” deyisimiz yabanci dil 0grenmenin gerekliligini de acikca ortaya
koymaktadir.

Egitimde yabanci dil 6gretimine agirlik verilmelidir. Fakat bu “yabanci dille
Ogretim” seklinde olmamalidir. Amac¢ bir yabanci dili bireye islevsel olarak
kazandirmaktir, yabanci dille 6gretim yapmak degildir. Uygulamada agirlik daha ¢ok
yabanci dille 6gretim yerine, bireylere islevsel olarak bir yabanci dil 6gretilmesini
saglayici ortamin hazirlanmasina verilmelidir.

Bilisim teknolojisinden yararlanma

Bilisim teknolojisi 20 ylzyilin son ¢eyreginden itibaren bas dondirici bir
hizla gelismektedir. Bu gelismeler sonucunda diinya biyik bir kéye ddnusmistir.
Bilisim teknolojisindeki bu hizli degisme toplumun tim kesimlerini etkilemistir.

Egitim, bilisim teknolojisindeki degismeyi etkilemis ve bu degismeden
etkilenmistir. Egitimdeki hedefleri daha etkili bir bicimde gerceklestirmek igin
bilisim teknolojisinden en (st dizeyde vyararlanmak gerekmektedir. Bilisim
teknolojisinin imkanlari egitimde yer, arag-gere¢ ve zaman sinirliigini ortadan
kaldirmaktadir.

KAPSAM

Ogrencilere anlayabilecekleri yéntemlerle dogru ve 6zI{ bilgiler verilmesi

Gergekten egitimin yapilabilmesi igin analitik yontemin icinde yer alan
arastirma ve sorgulamaya yonelik bir yaklagimin olmasi zorunludur. Siniftaki kisiler
Uzerinde tek tek durarak ,ilgili alan ve malzeme lzerinde diisindiirmeyi alistirmak,
kisinin imgeleme gucuni gelistirmek, kaliteli bir egitim igin sarttir. Cagdas egitim
cok yonll aragtirma ve sorgulamaya dayali, g¢ocuk merkezli bir egitim
sistemidir.Ogretmen sinifi olusturan her gocugun lzerinde ayri,ayri duracak , ilgili
her cocukla tartisacak,her cocugun hakkini verecektir. Guni yakalamak egitim
sisteminin temeli olmalidir (Turgut 1996:174-176).
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Egitimde cocuklara bilgiyi hazir olarak vermemeliyiz. Onlara soru
sorarak disundurmeli ve arastirma yaptirtmahyiz.Gerekiyorsa cocugun sordugu
sorunun cevabini biliyorsak bile bilmiyormus gibi yapip “Bu_sorunun cevabini
birlikte bulahm. Sen de arastir, ben de arastirayim. Sorunun cevabini birlikte
bulahm” demeliyiz.

PROGRAM

Beceriler, toplumsal degerler ve verilen bilgiler arasinda bir denge kurulmasi

Birey bir bitiin olarak gelisir. Egitim programlari da bireyi bir bitiun olarak
gelistirmeyi hedeflemelidir. Sadece “bilissel Ogelerin” agir bastigi bir egitim
programi 6grenciyi bir bitin olarak gelistirmeyen bir egitim olacaktir. Verilecek olan
egitimde “biligsel”, “duyussal” ve “psiko-motor” &grenmeler arasinda bir denge
kurulmasi gerekmektedir.

Egitim programinda “bilgi”, “deger” ve “beceri” birbirini tamamlayacak ve
bireyi bir bitin olarak gelistirecek bir bicimde ele alinmali ve buna gore diizenleme
yapilmalidir.

Ders programlarinda yaraticiliga, ahlaki degerlere, dil egitimine, fen
bilimlerine, bedensel gelisime, bilimsel gelismelere, sosyo-politik konulara
dengeli bir bicimde yer verilmesi

Egitimde gerceklestirilmeye caligilan ders programlari igerik olarak bir
denge unsuru goz oniine ahnarak hazirlanmis olmahdir. Ogretim kademelerinde
uygulanan ders programlari:

< Ogrenciyi yaraticihga yonlendirmeli,

% Iginde yasadigi toplumunun degerlerini evrensel degerlerle birlestirerek
verebilmeli,
Bir yabanci dili islevsel olarak 6gretmeyi amaglamall,
Fen ve matematik bilimlerini her bireyin kapasitesi 6l¢lstinde kazandirmay!
hedeflemeli,
Bireyin bedensel gelisiminin saglikli olmasini saglamali,
Degisme ve gelismelere gore yenilenebilecek esneklikte olmall,
Sosyo-politik konular bir bitiinlik saglayacak bicimde yer almalidir.

®,
o

®,
o

.
o

.
o

X3

*

Ogrencilerin gelecekteki is yasamina hazirlanmalari

Sizin diye bildiginiz evlatlar gercekte sizlerin degildirler.

Onlar kendilerini 6zleyen Hayat’in ogullari ve kizlaridir

Sizler araciligiyla dunyaya gelmislerdir ama sizden degildirler

Sizlerin yanindadirlar ama sizlerin mali degildirler

Onlara sevginizi verebilirsiniz ama distincelerinizi asla

Culnkd onlarin kendi diigtinceleri vardir.

Onlarin viicutlarini catabilirsiniz ama canlarini asla

Cunku onlarin canlari gelecegin sarayinda oturur ve sizler duslerinizde bile ziyaret edemezsiniz
Kendinizi onlara benzetmeye calisabilirsiniz ama onlari kendinize benzetmeye kalkismayin hig
Cunki Hayat ne geriye gider ne de gegmisle ilgilenir.

Khalil Gibran ( “Eﬂéi@”ten)
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Egitim buglnu hareket noktasi olarak alip bireyleri gelecekteki hayatlarinda
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda oynayacaklari role hazirlar. Bugln ¢ok uzun sureli
gelecegi ongdrmek gercekten ¢ok zordur. Egitim programlari gelecekte buginden
ongorulemeyen unsurlari da goz O6niine alarak hazirlanmahdir. Bugiin  gecerli
olanlarin yarin gegerliligi olamayabilecektir. Bireyleri ilgileri ve yetenekleri
dogrultusunda gelistirmeyi hedefleyen egitim programlarinin  gelecege yonelik
olmasi bir zorunluluktur.

Soyut ve somut faktdrlere yonelik derslerin sdreleri arasinda bir denge
saglanirken, konularda ¢agdas gelismelere yer verilmesi

“Bilgi” ve “beceri kazandirmaya yonelik derslerin sireleri arasinda bir
denge saglanirken, bu derslerin iceriginde cagdas gelismelere yer verilmesi
gerekmektedir. Salt “bilgi” agirhkh bir egitim bireyin bir bitin olarak
gelistirilmesine etkili bir bicimde hizmet etmeyecektir. Ayrica cagdas gelismelere
yer vermeyen ders iceriklerinin bireyi gelecege hazirlamasi yeterli olmayacaktir. Bu
amacla ders programlari diizenlenirken bireye kazandirilmak istenen somut ve soyut
unsurlarda denge kurulmasi, igerigin en son gelismeleri icermesi gerekmektedir.

ALT YAPI

Var olan alt yapinin daha etkin bir bicimde kullanilabilmesi igin okullar,
Ogretmenler, egitim arac¢ ve gerecleri gibi tim kaynaklarin egitim sisteminde
daha akilci kullaniimasi

Egitimde “etkililik” ve “verimlilik” onemlidir. Egitimde etkililigi ve
verimliligi saglayabilmek icin egitimin tlim 06gelerinin birbirini tamamlayacak ve
etkililigi, verimliligi saglayacak bigcimde akilci kullanilmasi gerekmektedir. Bu
amagla:

< Ogretim kademeleri egitimin genel hedeflerine en etkili katkiy saglayacak
bicimde duzenlenmelidir.

¢ Okul imkanlari salt bir okul icin degil, diger okullar i¢inde kullaniimalidir.

< Ogretmen siirekli egitimle daha nitelikli hale getirilerek egitim-6gretimde
nitelik en Gst diizeye getirilmelidir.

+ Sahip olunan insan ve madde kaynaklarinin en akilci kullaniimasi birinci
oncelikler arasinda olmalidir.

11I-TURK EGITIM SISTEMINDE YENJ BiR STRATEJJ

Bir Ulkenin egitim sistemi o Glkenin gelecegini olusturmaktadir Egitimde
stk sik, gelisiglizel birtakim degisikliklerin sistem butunligi dikkate alinmadan
yapilmasi, o egitim sisteminin stratejisinin belirgin olmadigini géstermektedir.

Dinya bilgi toplumuna dogru yonelirken insan kaynaklarina yonelik
faktorler giderek 6nem kazanmaktadir. Insan kaynaklarinin gelistirilmesinde en
onemli faktdr olan egitimde uygulanan stratejiler o Ulkenin gelecegini
belirlemektedir. 261
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Olusturulacak yeni egitim stratejisinin temelleri gunlar olmalidir:

Egitim surekli 6grenme ve beceri gelistirme temeline dayanmalidir.
Degisme ve geligme siirekli oldugu igin egitim bireyleri stirekli 6grenme ve
beceri gelistirme temeline dayali olarak verilmelidir. Bu anlamda egitim
sadece Orgun egitim kurumlarinda degil 6rglin egitimden ¢iktiktan sonrada
bireyin yer aldigi is ortami dahil olmak (izere her ortamda devam etmelidir.
Artik egitim belirli bir sure veya belli bir egitim kademesi seklinde degil
“hayat boyu” olarak ele alinmal ve buna gore politika, ilke, program ve
uygulamalar sekillendirilmelidir.

Egitim sisteminin genel amaci degisme ve gelismelerin takipcisi degil
baslaticisi insan gucl yetistirmek olmak olmalidir. Degisme ve
gelismelerin bas dondirlcl bir hizla devam ettigi diinyada kazananlar
degisme ve gelismeleri takip edenler degil, degisme ve gelismelerin
yaratictlaridir.  Egitim yoluyla *“degisme ve gelismeleri takip etme
dusuncesi” ile yetistirilen bireyler, aslinda o topluma yapilabilecek en
biyuk haksizliktir. Zaten degisme ve gelismelerin ortaya koydugu tablo
degisme ve gelismeyi takip etmeyi zorunlu hale getirmektedir. Degisme ve
gelismeleri takip etme aslinda hep bir adim geriden gitmedir. Egitim
verilirken bireylere su soruyu sordurmak gerekiyor: “Degisme ve
gelismelerin takipgisi mi yoksa degisme ve gelismelerin baslaticisi mi
olmak gerek?” Egitim stratejisi olarak “degisme ve gelismelerin
yaraticisi, baslaticisi bireyler yetistirmek” esas alinmahdir. Bu distince
ile yetistirilen bireyler o toplumu ve dolayisiyla insanhg! daha ileriye
goturecek, degisme ve gelismelerin arayisi icerisinde olacaklardir. Bu her
seyden once temelde zihniyet degisikligini gerektirir.

Ulkenin gelecegine yapilan en bilyuk yatirnm o dlkenin insanina
dolayisiyla egitimine yapilan yatirim olmalidir. Egitimle degisme ve
gelismelerin  baslaticisi  konumunda bireyler yetistirmek o (lkenin
gelecegine yapilmis en biyik yatirnimdir. Bilgi ve teknoloji Uretecek insani
yetistirmek icin basat faktor olan egitime yapilacak yatirimlar asla gereksiz
ve bosa yapilmis olarak gorulmemelidir.

Egitim sistemi ''sorun cozme gucl" gelismis bireyler yetistirmeye
yonelik olmalidir. Egitim, bireylere sorun Uretmeyi ve sorunlara teslim
olmay! degil, sorunlari yenilik ve degisme icin bir firsat olarak gérmeyi ve
sorunlarin usttine gitmekten korkmamay1 kazandirmahdir. Her sorun insana
neler yapabilecegini gostermek icin bir firsattir. Ustesinden gelinen sorun
ise bireye hem gliven hem de diger kazanimlar saglayacaktir.

Zorunlu egitim suresi 11-12 yila c¢ikariimahdir. Cahsabilir niifusun
ortalama egitim slresiyle, blyume orani ve verimlilik arasinda pozitif bir
iliski oldugundan egitim harcamalari ve ortalama egitim suresi
artirtimalidir. Bu nedenden dolayi zorunlu egitim siresi egitimdeki nitelikle
birlikte artinlmahdir. Zorunlu egitim suresi artirilirken egitimde
“yonlendirme” hizmetleri islevsellestirilmelidir.

Egitimde nitelik icin "arastirma-gelistirme™ stirekli olmalidir. Gelecek
bilgiyi elinde bulunduranlarin olacagindan bilgiyi tretmek ve yaymak esas
olmahdir. Egitimde nitelik, arastirma-gelistirme sonuglarindan elde
edilenlerin etkin bir sekilde ise kosulmasiyla mUmkUndUr.Z(I)Eé:itim
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arastirmalari icin ekonomik olarak gerekli kaynak, birinci 0Oncelikler
arasinda disunilmelidir.

« Egitimin felsefesi (amaglar1) ve icerigi degisme ve gelismelere gore
surekli gdzden gecirilmelidir. Egitim uygulamalari ama¢ ve program
olarak surekli yenilenmelidir. Yenilenme ve degismeyi baslatacak egitimin
kendisinin de surekli yenilenmesi gerekmektedir. Kendini yenilemeyen ve
yenilenmeyen bir sistemin dinamikliginden stz edilemez. Egitim dinamik
bir sistem olarak, arastirmalardan ve uygulamalardan elde edilen sonuglarin
1s1ginda surekli yenilenerek ise kosulmahdir.

< En az bir yabanci dili ilkégretimden baslayarak tim 06rgin egitim
kademelerinde islevsel olarak kazandirmak hedeflenmelidir. Bas
dondiricl bir hizla yasanan kiresellesme dinyayi etkilesim be iletigsim
anlaminda kugultmastir. Bu durum bir yabanci dili bilmenin 6nemini daha
da artirmistir. Tlkogretimden baslamak Gizere yabanci dil 6gretimi islevsel
olarak verilmelidir. Fakat burada sozl edilen “islevsel yabanci dil
Ogretimi”dir. Ama¢ "yabanci_dille egitim” yapmak degil,"yabanci_dil
egitimi* vermek olmalidir.

« Egitim-bilgi-sanayi-hizmet-tarim sektort isbirligi ve planlamasi esas
noktalardan biri olmalidir. Egitim yenilik, degisme, her gesit Gretim,
toplumu daha ileriye gétiirme ve bunu yapacak bireyleri yetistirmek iginse,
egitimin toplumdaki Uretim sektorleri ile igbirligi ve planlama yapmayi
temel olarak almasi gerekmektedir. Burada sozu edilen egitimin sadece
belli bir sektdr ile yapacag! isbirligi ve planlama degildir; toplumdaki her
tarld  dretici  konumundaki sektorlerle yapmasi gereken isbirligi ve
planlamadir.

% Qlkégretimden itibaren bireyler "girisimci™* ruhu ile yetistirilmelidir.
Toplumlarin girisimci  insanlara ihtiyact ¢ok buyuktar. Girisimcilik
bireylere egitim yoluyla kazandirilabilir ve egitimde bireylere girisimcilik
ruhunun verilmesi hareket noktasi olarak alinmalidir. Buna paralel olarak
devlet girisimciler icin dizenleyici ve tesvik edici ortamlarl yaratan
olmahdir.

111-SONUC

Egitim sistemi sistem bltlinlugl icerisinde ele alinarak

v' Degisme ve gelismelerin baslaticisi insan tipini yetistiren,

v' Arastirmaya-gelistirmeye dayanan ve bilgi Greten,

v' Toplumdaki bireyleri yeterli temel egitimi veren ve ilgi-yetenekleri
dogrultusunda gelistiren,

v Bilgi-sanayi-hizmet-tarim sektorleriyle ishirligini kurmus,

v' Bireysel farkliliklari dikkate alan,

v' En az bir yabanci dili islevsel olarak 6greten,

v' Girisimci Kkisilikler kazandiran,

v/ Egitimin tim s(reglerinde halkin katithmini saglayan,

v' Yerel agirlikli,

v' Milli kaltarG evrensel kiltirin degerleriyle milli kimligi kaybettirmeden
bagdastirarak veren, 263
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v/ Atatlrk'in  belirttigi "cagdas uygarlik seviyesinin Ustline ¢ikmanin”
ancak bilimsel dustincenin gereklerinin yerine getirilmesiyle olabilecegini
bilgi-beceri ve tutum diizeyinde bireylerine kazandiran

bir egitim sistemi en 6nemli unsur olan “zihniyet degisikligi” cercevesinde gerekli
duzenlemeler, tesvikler, yasalarla gergeklestirilebilir.

Egitim, gelecekteki bilgi toplumuna erismede toplumlarin elindeki en etkili
aractir. Bu araci etkili ve verimli kullanmak dar bakis, statik yapi, dogmatik diisiince,
gelisme ve degismelerin takipcisi olma zihniyeti ile olmaz. Bunlarin egitim
sisteminde yikilmasi gerekmektedir. Egitim sistemimiz, Onerilen stratejiler
dogrultusunda diizenlenerek toplumumuzu "bilgi toplumu™ olmasi yolunda:

< "zorluklar" 1 hemen,
% "imkansizliklar" 1 kisa bir stirede
cozecek hale getirilebilir.
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Egitim Teknolojilerinden Yararlanarak Coklu Zekanin Ogretimde Kullanimi
Uzerine Bir Uygulama
An Example On The Use Of Multi- Intelligence With The Utilize Of Educational
Technologies

ilgi Canoglu
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni
Uskuidar Amerikan Lisesi
Baglarbasi/istanbul

OZET

Geleneksel egitim teknolojileri kullanilarak yapilan dgretilerde 6gretmen anlatici,
Ogrenci dinleyici durumundadir. Dolayisiyla bu sistem yalniz sozlii anlatima
dayahdir. Cagdas egitim teknolojileri kullanilarak yapilan Ogretilerde, ¢oklu zeka
kavramindan hareketle farkli zeka alanlarina sahip 0Ogrencilerin konuya ilgisi
arttinlmis ve 0grenme siregleri kisaltilmigtir. Egitim ve teknoloji ilkesinden
hareketle sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzaysal zeka,
miziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, i¢sel zeka ve dogacl
zekaya yonelik ogreti teknikleri genel olarak incelenmis olup bu ¢alismada Yahya
Kemal Beyatli, (hayati-eserleri-eserlerinde ele aldigi temalar) érnek ders igin konu
olarak secilmistir. Cagdas egitim teknolojilerinin destekledigi 0grenme-6gretme
kuramlariyla yapilan ders sonucunda, Ogrencilere bu dersle ilgili; begendikleri,
ilgilerini en cok ceken, dgrenmelerini ve anlamalarini kolaylastiran yontem ve
teknikleri siralamalari istenmistir. Bu siralama sonucunda 6grencilerin verdigi
yanitlar; dgrencilere daha 6nce uygulanan c¢oklu zeka anketi ile karstlastiriimis ve
degerlendirilmistir.

Anahtar kelimeler: Coklu zeka, Yahya Kemal, geleneksel egitim, teknoloji
Keywords: multi-intelligence, Yahya Kemal, traditional education, technology

ABSTRACT

Based on education and technological principles intelligences were generally studied
as verbal-linguistic, logical- mathematical, visual- spatial, musical- rhythmic, bodily-
kinesthetic, social- interpersonal and naturalist intelligence. In this work, Yahya
Kemal Beyath (his life, themes in his works) has been chosen as a model for the
lesson. With the support of modern education technologies and its results, students
were asked to list most preferred ones, the ones with they most interested in, the
easiest ones to understand and to learn. The answers of the students shown were
compared and evaluated with the multi- intelligence test results.

1. GIRIS

Okulun varlik gerekgesi olan &grencinin yetismesi; tamamen 6grenme-6gretme
stirecine baghdir [1]. Geleneksel egitimde Ogrenme-6gretme sireci; genellikle
Ogretmenin bilgiyi sozel-dilsel yontemle vermesine; 6grencilerin de bu yolla verilen
bilgiyi almasina, ezberlemesine dayanmaktadir.

Cagdas egitimde ise amag; bilgi ylUklemek degil dgrencilerin zihinsel gelisimine
katkida bulunmak, égrencilerdeki farkli ilgileri, gereksinimleri ve yetenekleri ortaya
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cikarmak, egitim hedeflerinin ve 0Ogretim yontemlerinin 6grencilerde bu tir
degismeler doguracak sekilde diizenlenmesidir.

2. Coklu zeka kavrami

1904 yilinda Fransiz psikolog Binet’in gelistirdigi, daha sonraki yillarda Lewis
Tarman, psikolog Stanford ve Stern’in katkilariyla son seklini almis ve bugin hala
yaygin olarak kullanilan zeka testlerinde, kisinin zekasi; aldigi puanin kronolojik
yasina bolinip 100 rakami ile ¢arpilmasi sonucu belirlenmektedir [1]. Buna gore
ortaya ¢ikan sonuglarin degerlendirilmesi tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Zeka testi puani ve degerlendirmesi

Kisi tarafindan zeka testi sonucu | Degerlendirme

alinan puan

80-90 Kisi ilkdgretimi ancak bitirebilir
90-110 Kisi lise 6grenimini basari ile bitirebilir
130 ve Ustl Kisi Ustn zekali olarak kabul edilir
Universitede okuyanlar genellikle 110 zeka puaninin istiindeki insanlardir.

Howard Gardner 1983 yilinda yayimladigi “Zihnin Cergeveleri:Coklu zeka Teorisi”
kitabiyla zekaya “cogul” bir anlayis getirmistir.Coklu zeka teorisi, insan zekasinin
tek bir yapidan olusmadigi gérisiini savunarak, her insanin sekiz zeka alanina sahip
olabilecegini ifade etmektedir.Buna gore bu alanlar asagida siralanmistir:
Sozel-Dilsel Zeka

Mantiksal-Matematiksel Zeka

Gorsel-Uzaysal Zeka

Muziksel-Ritmik Zeka

Bedensel —Kinestetik Zeka

Sosyal Zeka

Icsel Zeka

Dogaci Zeka

NN

3. Calismada dgrencilere uygulanan ¢oklu zeka envanteri ve sonuclari

Uskiidar Amerikan Lisesi son sinif 6grencilerinin zeka alanlarina gére gelismislik
dizeylerini belirlemek amaci ile Ek 1°de verilen ¢oklu zeka envanteri uygulanmis ve
sonuclari sekil 1-8’de gosterilerek degerlendirilmistir.

©
4

< Q 100

E 3

g 100 2 _ 8

E =g

g & 56 < 60 50

s 60 g E

% * g 2 31

R 4 £ g 40

] =

£ ° 0 0 5° 0] B 6

30 = 0

8 g 0 —

2 cok geligmis  gelismis orta biraz gelismemis g

elismis  gelismis ok gelismis  gelismis orta biraz  gelismemis
’ gelismis  gelismis
sozel-dilsel zeka tardne géire geligmisiik dazeyi mantiksal-matematiksel zeka tiirtine gore geligmislik
kil 1. Sozel-dilsel zek diizeyi
sekil 1. Sozel-dilsel zeka sekil 2. mantiksal-matematiksel zeka
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Coklu zeka envanterine gore olusturulan yukaridaki sekiller genel olarak
degerlendirildiginde asagidaki sonuglar ortaya ¢ikmistir:
o  Sozel-dilsel zeka ve gorsel-uzaysal zeka alanlari “gok gelismis ve gelismis”
dgrencilerin toplam orani yuksektir.
e  Miziksel-ritmik zeka ve dogaci zeka alanlari “cok gelismis ve
gelismis”dgrencilerin toplam orani disuktir.
e Her zeka alani icin, “biraz gelismis” kategorisindeki 6grenci yuzdesi ¢ok
dusuktar.
e En dikkat ceken sonug¢ ise; envanterin uygulandigi 6grencilerden
hicbirinde “gelismemis” zeka alaninin olmamasidir.

4. Coklu zeka alanlarinin o6zelliklerine ve 6grenme stillerine gore Yahya
Kemal’in islenisi:

Coklu zeka kuramina gore ders islemeye ornek olarak alinan Yahya Kemal’in
cocukluk ve ilk genclik yillari verilirken &grencilerin gorsel-sozel-icsel zeka
alanlarina hitap edilmistir.Her alana esas olan enstrimanlar asagida verilmistir:

3
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Gorsel-Uzaysal Zeka:

1. Yahya Kemal’in niifus clizdani

2. Akrabasi Yasar Bey’in resmi

3. Yahya Kemal’in gocukluk resmi

4. Yahya Kemal’in genclik resmi, gosterilerek gorsel zeka alaninin 6grenme stili olan
‘gorerek’ 6grenmeye hitap edilmistir.

Sozel-Dilsel Zeka:

Yahya Kemal’in ¢cocuklugu, annesinin geng yasta 6limu ve ilk agki anlatilarak sozel
zeka alaninin 6grenme stili olan “duyarak”dgrenmeye hitap edilmistir.

Igsel Zeka:
Yahya Kemal’in annesi 6ldiikten sonra babasinin hemen evlenmesi, Yahya Kemal’in
kendini mutsuz ve vyalniz hissetmesi; icsel zeka alaninin 6grenme stili olan

‘Ozdeslestirme” metoduyla verilmistir.

Yahya Kemal’in eserleri ve eserlerinde ele aldigl temalar islenirken ise sekiz zeka
alanina da hitap edilmis ve bu durum asagida belirtilmistir:

Sozel-Dilsel Zeka Alani :

Soyleyerek, duyarak ve gorerek dgrenir.
Ezberleme ve hatirlamada iyidir.
Anlambilim ile ilgilenir.
Anekdotlar anlatmayi-dinlemeyi sever.
Hikayelestirmeden hoslanir. Buradan yola ¢ikarak:
Yahya Kemal’in “Kaybolan Sehir” adli siiri  okutularak ve icerik incelemesi
yaptirilarak sozel zekanin “sOyleyerek, duyarak ve gorerek” &grenme stili
calistinlmistir. Sézel zekanin bir baska 6zelligi olan ezberleme yeteneginin yuksek
olmasi ve konusurken- yazarken anekdotlar anlatmayi, hikayelestirmeyi sevmesinden
hareketle :

e Yahya Kemal’e gore, “ siir darasi alinmis sozdir’.

e  “Budil, agzimda annemin sttidur.” sézleri verilmistir[2].

e Peyami Safa’nin Yahya Kemal icin yaptigi elestiri anekdotu anlatilarak

sdzel zeka alanina hitap edilmistir.

Yahya Kemal siirinin aksayan yon