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Message from the President of the Conference

Welcome to the 8th International Educational Technology Conference which has been hosted by the
Department of Computer Education and Instructional Technologies at Anadolu University in
Eskisehir, Turkey. This privileged scientific event, which has contributed to the field of educational
technology for eight years, has created the opportunity to bring together scholars, students and
administrators from different countries, and to discuss theoretical and practical innovations in the area
of educational technology. During the conference, presentations by keynote speakers have been
accompanied by speeches and papers which are approved by the Review Committee.

The number of proposals submitted to IETC conferences increases every year. Approximately 430
abstracts from 14 different countries have been submitted for the 8th International Educational
Technology Conference. Forty-seven referees contributed to the peer-review process. After the review
process, 237 abstracts have been accepted for presentation and to be published as full papers in the
conference proceedings.

The main theme of the Conference is Staff Development Matters. Along with professional
development of the faculty and teacher training; learning and teaching theories, new learning methods
and environments, new approaches in educational technology, instructional design, distance education,
innovation and change in education, multimedia applications, lifelong learning and technology, the
educational software and hardware, learning management systems, human resource in educational
technology, educational technology and special education, the role of the educational technology
endeavors in the globalization, and the 21% century learner needs will be discussed through five
keynote speeches from eminent scholars in the field, panel discussions, workshops and 237
presentations to be made in seven concurrent sessions.

It is a great honor to host you in Eskisehir. We would like to thank all of you for coming and
contributing to the development and dissemination of theoretical knowledge by sharing your reviews,
conceptual research, and the results of instructional technology in teaching and learning environments.
Finally, I would like to express my sincere thanks to the conference organizing committee who has
worked very hard with enthusiasm, patience and constant work to generate an atmosphere where you
can share your expertise, experience and resources with your colleagues.

Asst. Prof. Abdullah KUZU

President of the Organizing Committee — IETC 2008
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USING STUDENT MENTORS FOR FACULTY
TECHNOLOGY PROFESSIONAL DEVELOPMENT

KEYNOTE SPEECH BY
Ann Thompson
lowa State University

As schools and colleges of education work to meaningfully
integrate technology into their curricula, the major challenge
is clearly the need to educate faculty in the area of
technology use. Even the challenge of acquiring equipment
appears smaller than the challenge of working with faculty.
In this paper, | will describe one promising approach to
faculty development in the area of technology, a 16 year old
faculty mentoring program in the College of Human
Sciences at lowa State University. In this program,
graduate students in educational technology serve as
mentors to faculty members learning how to integrate
technology into their teaching. | will describe the history and
structure of the program, outcomes from the program, and
major themes involved in the success of the program.

One of the underlying assumptions of the faculty mentoring
program described in this paper is that young people bring
an exciting expertise to the world of technology and that, as
educators, we must recognize and celebrate this expertise.
Several educators have suggested that young people are
natives in the world of technology, whereas older
generations are emigrants to this world of technology
(November, 2001). | believe that this is an interesting idea
worth exploring and developing. As emigrants to the world
of technology, members of the older generations know what
it is to learn without the benefit of technology. Many of us
wrote long papers, theses, and dissertations on typewriters.
For us, technology is a relatively new world. For younger
generations, technology is a natural tool that has always
been there. Much of what | describe in this paper is the
story of natives helping the emigrants discover and
understand powerful uses of technology.

HISTORY AND STRUCTURE OF THE FACULTY
MENTORING PROGRAM

The academic department that is home to the mentoring
program is a relatively typical, large, teacher education
program in a large public university. Characteristics that
might distinguish the department include a rich history in
technology integration, the placement of the technology
faculty in the department, and a department chair with a
technology background as well as a strong commitment to
faculty autonomy. The Center for Technology in Learning
and Teaching described next is also an important integrating
structure relative to the department’s work on integrating
technology into teacher education.

THE CENTER FOR TECHNOLOGY IN LEARNING AND
TEACHING
The Center for Technology in Learning and Teaching
(CTLT) was established in 1996 to support and disseminate
the scholarship and professional practice of knowledge
especially in the area of technology and teacher education
(http://www.ctlt.iastate.edu). More than a physical space,
the CTLT is a community comprised of a collegial,
collaborative group of faculty, undergraduate students, and
graduate students in the College of Human Sciences (see
Figure 1). The Center is located in a technology-rich
learning and research environment that includes six
computer labs, audio and digital video production facilities, a
model student-centered classroom with distance education
capabilities, and equipment for faculty and student research
(see Figure 2). The work of the CTLT combines research
and practice on technology in teacher education

Figure 1. Center for Tehnology in Learning and Teaching.
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The daily operation of the CTLT includes providing technical
support for faculty and students, checking out equipment to
faculty and students, managing six computer laboratories,
and conducting research and development projects.
Graduate and undergraduate students provide much of the
leadership for the operation of the CTLT. The CTLT
provides facilities, support, and a welcoming environment
for faculty and students alike.

PROGRAM GOALS

From the early years of our department work, the goal for
technology infusion was to use technology applications to
improve the teacher education program. The vision was
that technology could improve student learning in the
program, and the job of the faculty was to discover and
implement technology in ways that would strengthen student
learning. The goal was never about teaching about
technology, but instead about using technology to expand
and enhance our curriculum.

Student learning about technology had never been a
problem for this department. Having offered a required
course in media (which evolved into a course in computers
and technology) for two decades, the student technology
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Figure 2. CTLT desk.

AR
Figure 3. Problem-solving cases in math education.

knowledge piece of the program was firmly in place. In the
early years, the knowledge that students were receiving
strong grounding in technology uses freed the faculty to
integrate technology into their course work. The faculty was
never asked to teach about the technology, only to use it
effectively for student learning.

We found early in the program history that integrating
technology into the teacher education curriculum was a
much more difficult task than teaching and requiring the
single technology course. Clearly, effective integration
involves the majority of faculty in the department and
involves extensive staff development work. Our department
journey toward effective integration has been both slow and
steady.

Over time department faculty members have developed a
variety of approaches to using technology in their teaching,
from web-based discussion groups to direct connections to
K-12 classrooms. Applications tend to be very subject
specific. While math educators have developed
opportunities for students to work with complex problem-
solving cases, literacy educators have developed reading
and writing activities that use technology to heighten student
awareness of audience (see Figure 3 and 4)
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and that ffﬁ is fuﬁ c_if Jpra::n'i'u’se,
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Figure 4. Using technology to develop reading and writing activities.

INITIAL APPROACHES

In 1991, | became chair of the department, and we began
our work on infusing technology into our teacher education
curriculum. Up to that point, my major work with technology
and learning had been with K-12 teachers. | had conducted
workshops and written materials for K-12 teachers, and |
had enjoyed the opportunity to work in classrooms. About
1991, it became evident to me that | needed to focus my
work on teacher education faculty since my work in K-12
made it obvious to me that teacher education programs
needed to produce students with rich technology
backgrounds. In order to do this, we needed to provide
faculty with the skills and vision necessary to use
technology effectively in their classes.

In the early 1990’s, workshops on learning to use the
computers were provided and many faculty chose to attend.
We found, however, that it became increasingly difficult to
schedule workshops at times when faculty could attend and
that the individual faculty members had such different needs
that finding topics for the workshops was problematic.

MENTORING EMERGES
After about one year of workshop activity, we decided that
we needed a more individualized approach for our very
individualistic faculty. It was obvious that one-on-one
attention would be the best solution, but we did not have
enough faculty and staff in technology to provide this level of
support. Given this dilemma, we began to consider the
possibility of using our graduate students as technology
mentors for the faculty. Our trial run for the idea began in
1992 when | taught a Technology in Teacher Education
course to about ten graduate students. The fieldwork for the
course involved working with one faculty member on
technology for about one hour each week.

Faculty members were asked to sign up for a technology
mentor, and then graduate student mentors were matched
with faculty members. Over the years, | have come to
realize that this initial matching is an important part of the
success of the program. Students and faculty need to be
matched on the basis of common curriculum interests and
personality compatibility. = The personality compatibility
feature is a bit difficult to define and involves my knowledge
of both the faculty and the students. It is also important that
faculty with more advanced technology needs be matched

with students with advanced technology knowledge. Over
the years, most of our matches have been successful, but
occasionally changes had to be made.

THE TECHNOLOGY IN TEACHER EDUCATION

COURSE: THE COMMUNITY
All the graduate student mentors in our program are
enrolled in a 2- or 3-credit course entitled Technology in
Teacher Education (Cl 610). The course meets for 2 hours
each week, and in addition to class meetings, each student
in the course mentors at least one faculty member for at
least 1 hour per week.

The course provides a central community-building
opportunity for the mentors. Each week, about one hour of
class time is devoted to discussion of the week’s
experiences with faculty mentoring. In these sessions,
mentors share some of the challenges of their mentoring
experiences. The group often addresses technical
questions emerging from the mentoring. Typically,
someone in the group will have a solution for a technical
challenge and/or the group will suggest a resource that
could be useful.

Even more important than the technical discussions are the
discussions centered on approaches and techniques that
have been useful for both mentors and mentees. When one
mentor describes attending a faculty member’s class so that
he/she can better understand that person’s teaching style,
others in the group may pick up these ideas as a useful
approach. When a mentor faces challenges in his/her work
with a faculty member, the group enthusiastically problem
solves.

As part of the course, we always have two large group
meetings of mentors and mentees. At the first meeting,
typically held in the second or third week of the semester
(see Figure 5), each mentor and mentee pair describes the
goals they have set for their work together. This first large
group meeting provides an opportunity to share interesting
ideas. It also establishes a community of faculty and
students who will be working on technology integration
issues during that semester. Often, both faculty and
graduate students will discover new ideas for projects and
applications during these sessions
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Figure 5. First large group meeting.

At the end of each semester, a second large-group mentor
and mentee meeting is held. This meeting is a combination
report-back and celebration session (see Figure 6). At this
time, each pair shares their major successes for the

semester and their future plans for work on technology
integration. This opportunity to share accomplishments has
been an important part of the building of our faculty
i technology

expertise in integration

OUTCOMES
As indicated earlier, our department progress in the area of
technology integration has been slow and steady. After 16
years of regular mentoring programs, it is clear that the
majority of the faculty in our department have made
significant advances in their ability to use technology to
improve learning and teaching in their classes. Although
progress in one semester may seem slow, progress over
time has been significant. Many faculty members in our
department have participated in the mentoring program for
several semesters. One reading/literacy faculty member
tells of participating in the program every year for eleven
years. She now uses technology applications easily in her

Figure 6. Second large group meeting.

classes. She has web-enhanced classes, she has digital
video cases, and she has direct distance education
connections to K-12 classrooms. She has won grant
support for her work and has published several research
articles on her work with technology in reading methods
classes. At a recent conference, she told her story by
describing a television commercial for an SUV. This
particular commercial showed an SUV that was raised by a
group of sports cars and thus assumed some of the grace
and ease of operation characteristic of sports cars. In her
analogy, she was a faculty member who, over the years,
had been influenced by a group of technology graduate
students. As she said it, “Through these experiences, | am
now hanging with the techies!”

23

Copyright © IETC

IETC



IETC - May 06-08 2008 Eskisehir, TURKEY

The history of our program suggests the power of the
mentoring experience for both faculty and students. This
same history also tells us that progress will be slow and
steady and that the real power of such a program is not in a
one-or two-year program, but in a program that becomes
institutionalized in a department or college. | have been
asked why our mentoring program has not ended, given that
our entire faculty has had ample opportunity to participate.
One of the interesting characteristics of computers and
technology, however, is that something new regularly
appears and, at this time, the possibilities for developing
new approaches for learning and teaching seem endless. In
the early years of the program, faculty were learning to use
email and tools like word processing and spreadsheets. Of
late, we have focused much more on web enhancements for
classes, digital video, and problem based learning in
simulated environments. | am confident that my description
of program content in five years will be quite different once
again.  Although | cannot accurately project what our
emphasis will be then, | believe that virtual reality
environments and direct linkages to schools will be among
our agenda items.

MAJOR THEMES IN OUR WORK

The Importance of the Community

One of the significant themes we find in our work, and in the
literature, is the need to form a community around the
mentoring program (see Figure 7). Merely assigning
students to work one-on-one with faculty will probably not
result in a successful program. Mentors need support from
each other, and mentees need to be a part of a community
of learners. According to Stephen and Evans (2000), a
nurturing and supportive learning community allows
members to exchange ideas, share experiences, and
accommodate individual learning styles. In our program, we
use mentor/mentee large-group meetings/celebrations and
the structure of a formal course to help with this community
building. The existence of our Center for Technology in
Learning and Teaching (http://www.ctlt.iastate.edu see

Figure 8) helped provide a home for the community of
faculty and graduate students in the program. The mentors
worked to help faculty know that their work was part of the
mission of the CTLT and that the faculty were part of the
CTLT

community

Figure 7. The learning community around the mentoring program.
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Each semester the mentoring program is offered, we begin
with a group meeting of mentors and mentees. This initial
meeting occurs in the second or third week of the mentoring
relationship. Prior to the meeting, the mentoring pairs have
had at least one meeting. The initial mentoring meeting is a
combination information sharing and celebratory event.
Each pair introduces itself, with the mentors introducing the
mentees and the mentees introducing the mentors. Each
pair also describes the goals and projects they have defined
for the coming semester.

This meeting is designed to help form the community of
mentors and mentees. At the meeting, all project
participants have the opportunity to meet each other and
hear about the planned work with technology. Typically,
several of the mentoring pairs will get new ideas for their
work together from the planned work of others. These

meetings also provide the opportunity for faculty who have
had mentors in previous semesters to tell the story of their
These stories are generally very

mentoring experiences.

positive and provide added motivation for mentors and
mentees new to the program.

Similarly, a final celebration of the events of the semester is
held at the end of the semester. Here each mentoring pair
reports on the projects they have worked on and, typically,
some finished projects are presented. At a recent final
celebration, one pair showed a faculty web page that had
been developed and another pair showed initial work on a
virtual reality environment designed to help students “see”
classrooms where they will have field experiences prior to
the field experiences (see Figure 9). A third group showed
digital video of classroom scenes that would be used in
methods classes. This final meeting is always a celebration
of accomplishment. A common theme in the final meeting is
that the mentor-mentee pairs would like to continue their
work together as they still have unfinished projects. The
CTLT provides both facilities and structures to ensure the
continuance of these relationships

| see these two sets of meetings as crucial parts of our
mentoring programs. Through these meetings, faculty are
able to see the work of others and collect ideas for their own
work. They are also able to voice both concerns and
successes in their quest to use technology to improve
student learning in their classes. Over the years, these
meetings have helped in the formation of a community of
technology-using faculty who readily share ideas and
approaches with each other. Faculty who have had mentors
in the past, but who do not have a mentor during a particular
semester, are all invited to the meetings and frequently
attend.

In addition to these “bookend” meetings, the mentors meet
each week in a graduate class. In this class, mentors

Figure 9. Working on creating a virtual classroom.

describe their experiences from the prior week and ask for
help in problematic situations (see Figure 10). Sometimes
the challenges discussed are technical, sometimes they are
pedagogical, and sometimes they are interpersonal. In all
cases, students in the class have the opportunity to learn
from the experiences of other students. At the end of a
semester, the mentor students have experienced a rich
variety of challenges involved with faculty development.
They have also had the opportunity to learn how others
approach and solve these challenges. In some cases, a
class member may attend a mentoring session with a fellow
mentor to help solve a particular challenge. These weekly
meetings are a significant part of the program. They provide
mentors opportunities for support and also help mentors
develop a deep understanding of the varied and complex
challenges involved in faculty development.
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Something In It for All

When we first began the mentoring program, the main
concern was to find an affordable and effective faculty
development program. Although it was clear that mentoring
would be a valuable learning experience for our graduate
students, we did not anticipate the depth of the value of this
experience. Most mentoring relationships described in the
literature emphasize the mutual rewards for mentors and
mentees (Thompson et al, 1996; Gonzales & Thompson,
1998; Beisser, 2000). As evidenced in our stories, mentors
find the experience valuable and fulfilling. They report that
the mentoring experience expands their own knowledge of
technology. Student mentors often learn new computer
applications suggested by their faculty mentees. We do not
require that mentors have previous knowledge of
applications requested by faculty. We only ask that mentors
be wiling to learn the applications with the faculty.
Recently, one of our faculty mentees who teaches a
qualitative methods course expressed a desire to learn
about a software package for analyzing qualitative data.
Although the student mentor had no previous knowledge of
the package, she learned to use it with the faculty member.

Figure 10. Cl 610 Technology in teacher education weekly meeting

The knowledge and later use of the software program was
an unanticipated reward from the mentoring experience.
Some have suggested that their mentoring experience was
the most powerful learning experience of their graduate
career.

One of the rewards frequently mentioned by our mentors is
the opportunity to get to know a faculty member and how
he/she approaches the teaching/learning process. Students
often report learning from their mentoring relationship with
faculty. Some of this learning is in the area of pedagogy
and some is in the area of the faculty member’s content
expertise. Some of the learning is also related to obtaining
an “inside view” of the life of a faculty member. Since many
of our students will become faculty members themselves,
this opportunity is highly valued.

A second reward found by mentors in the program is the
opportunity to be a contributing part of the technology
mentoring learning community. Many of our mentors report
that the program helps them to understand how much their
technology expertise is valued (see Figure 11).
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Figure 11. Visions created through collaborative efforts between mentors and mentees.

Our mentors also suggest that the mentoring experience
helps them to envision innovative and appropriate uses of
technology in the teacher education program. Most of the
mentors come to the program with a relatively sophisticated
knowledge of technology, and most of them are relatively
new to the curriculum and pedagogy of teacher education.
In many cases, the faculty member mentee will suggest new
ideas for how a particular technology might help address a
specific problem in teacher education. Often, the mentor
and mentee pairs are able to work together, share expertise,
and create innovative uses of the technology that address
problems in teacher education. For example, this past
semester one of our mentors showed her mentee a virtual
reality software package that we had just purchased.
Although the mentor could demonstrate the program, she
did not have specific ideas about how the software might be
used. The mentee, a reading methods teacher, looked at
the software and suggested that it could provide a way to
preview classroom experiences for her methods students.
The mentor and mentee decided to implement this idea and
proceeded to take video of classrooms where the methods
students would be doing their fieldwork. The video was then
transferred into the virtual reality program and the instructor
was able to show students many of the details of their
classroom arrangements prior to their first visit. With the
virtual reality software, the instructor provided a tour of the
room for the students and could zoom in on reading centers,
bulletin boards, and other areas. Thus, students could
discuss and understand issues of classroom arrangement
before they began their field experience. Both mentor and
mentee were pleased with the virtual reality environment
they had created together and with its usefulness in the
classroom.

This All Takes Time and Patience

We have also learned that the benefits of mentoring grow
over time and that in order to be effective, these programs
need to be continued over several years and
institutionalized. As our stories suggest, faculty progress is
generally steady, but slow. Faculty in our program all had
many demands on their time and preferred to work on one
or two projects each semester they had a mentor. In our
faculty mentoring program, most of the faculty mentees
have had mentors for more than one semester. One faculty

member has had a mentor each of the twelve years the
program has been in operation, and her expertise now
exceeds that of many of our student mentors. Almost all the
mentees in the program express a desire to continue the
relationship past the one-semester mark, and in many
cases, mentor and mentees have continued these
relationships informally.

The story of mentoring programs brings to mind the best
selling book, The Tipping Point, by Malcolm Gladwell. In
The Tipping Point, the author suggests that many major
changes in our society occur relatively quickly once a
significant group of people has accepted the innovation. His
examples include the wide acceptance of Hush Puppy
shoes and the Sesame Street TV program (Gladwell, 2000).
Similarly, a mentoring program can involve influential faculty
and, over time, change the culture in an academic
department. This culture change will probably not occur in
the first or second year of the program, but as more faculty
have the opportunity to discover the applications of
technology for their teaching, a culture of technology-using
faculty grows and creates added motivation for others to join
in. After 16 years, 29 of the 31 tenure track faculty in our
teacher education department have participated in the
mentoring program and/or taken significant steps in
integrating technology into their work. Mentor students
reported a rather compelling example of the faculty culture
when several mentors scheduled a meeting of all the faculty
mentees who had indicated an interest in working with
WebCT. The original purpose of the meeting was to
determine what type of uses the faculty members wanted to
make of WebCT in order to assign the appropriate mentor to
each faculty member. The mentors reported, however, that
the meeting turned into an exciting sharing of faculty work in
this area and an opportunity for faculty to learn from the
work of other faculty. The mentors reported that they were
quite humbled by the faculty expertise and work in this area.
| happened upon a second powerful example of a changing
department culture last spring. A department secretary told
me that we needed to find funds to equip one of our older
classrooms with a computer and projector because “none of
the faculty want to teach in there.” She said that the faculty
now demanded technology access for their teaching. |
regarded this information as a major triumph.
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The Match is Important

As the instructor for the graduate course that accompanies
our mentoring program, | am also the matchmaker for
mentors and mentees. Each semester, | give faculty the
opportunity to sign up for a mentor and ask the faculty to
give an indication of areas in which they would like to work.
| then take this list and work to find matches with the
students enrolled in the class. Several factors are involved
in this match making activity.

My first consideration is the level of the technology use of
the faculty member. For a high-end faculty user, | must
have a mentor with strong technology expertise. Typically, |
have two or three students in the class who have
exceptional technology knowledge, and | use these students
to work with our faculty with more technology experience.
Thus, if a faculty member wants to create virtual reality
environments for his/her student, | will find a mentor who
has the background to work in this area. Faculty members
who want to work with WebCT are matched with mentors
who have experience in this area.

After | have matched the high-end faculty technology users
(usually we only have one or two of these each semester), |
then consider subject matter specialization. For example, |
attempt to match reading faculty with mentors who have
interest and or expertise in this area.

Personality and individual characteristics also are influential
in my matching decisions. For example, if | have a faculty
member who might be extra demanding of a mentor, | try to
find a mentor with exceptionally strong interpersonal skills. |
try to match our international graduate students with faculty

who show a special interest in working with international
students.

To summarize, the matching process is a bit of a hierarchy,
operating with the following considerations:

« technology experience level of the faculty member and the
mentor,

» subject area interest of the faculty member and the
mentor,

« potential compatibility of the faculty member and mentor.

Each semester, there is usually at least one match that
doesn’t work out. The most common reason for the failure
of a match is that the faculty member cannot find time to
work with the student. When this occurs, | try to meet with
the faculty member to see if the problem is solvable. If it is
not, | find a new mentoring assignment for the student.
Similarly, if the student is not able to meet the expectations
of the faculty member, | meet with the mentor and mentee
together and attempt to find a solution. If we are unable to
find the solution, | will find a new mentee for the student
and, if possible, a new mentor for the faculty member.

The Web Site

In order to document and disseminate information on our
faculty mentoring program, Hsueh-Hua Chuang has created
a web site for the program
(http://www.public.iastate.edu/~mstar/mentor/home.html,
see Figure 12). The site contains information about the
program, mentoring cases, resources on mentoring
programs, interviews with faculty, and specific examples of

Rasourcas -
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faculty work with technology in their classes. This site
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Figure 12. Mentoring web site

SUMMARY AND CONCLUSIONS
Our faculty mentoring program has been growing and
evolving for more than 16 years as a method for providing
professional development for faculty members wanting to
integrate technology into their teaching. Themes that have
evolved from the program include the importance of creating
a learning community around the mentoring activities, the
fact that mentors learn as much from the experience as
mentees, the fact that adoption of technology is a long-term
process requiring years to complete, and the need to pay
careful attention to the match of the graduate student and
faculty member. The program has successfully created a
community of technology using faculty members in our

teacher education department and has included more than
30 faculty members and more than 150 graduate students.
Some of our graduate students have gone on to create
similar programs in other colleges and universities. The
faculty mentoring program described here provides a
possible model for one-on-one faculty professional
development that is designed to meet the individual needs
of faculty members.
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En belirgin 6zelligi strekli degisiklik olan bilgi toplumuna gegis, buginiin toplumlarinin yeniden yapilanmasi geregini dogurmustur. Suregelen
ekonomik, sosyal ve teknolojik gelismelerden etkilenmeyen meslek ya da birey yoktur. Yeni gelismelere ayak uydurmak tim bireyler igin
neredeyse zorunlu hale gelmistir. Candy’ye (2002) gére degisikliklere ayak uyduramayanlar geride kalacak, is bulmalari ve digerleriyle rekabet
edebilmeleri giderek gliglesecektir. Mevcut ve statik bilgi birikimi artik strekli artan bilgi, degisen is ortamlari, strekli gelisen teknoloji ve
kiresellesme ile basa cikabilmek icin yeterli degildir. Tim bu gelismeler sayisiz firsati beraberinde getirirken Uretken bir yasam igin bireylerin
gereksinim duyacaklar bilgi ve becerilerin biyik 6lciide dedismesine sebep olmustur. Sonug olarak, yasam boyu 6grenme igin bir baski

olusmus ve buna bagh olarak egitim olgusuna yasam boyu egitim gergevesinden yaklagsmak kaginilmaz hale gelmistir.

Bu makalede bilgi

okuryazarligi ve yasam boyu 6drenmenin stratejik ve birbirlerini karsilikli olarak glg¢lendiren iliskisi anlatilacaktir.

Keywords: bilgi okuryazarligi, yasam boyu 6grenme, bilgisayar okuryazarligi

GIRIS

icinde bulundugumuz ¢agin en énemli &ézelliklerinden biri
“degisimdir”. Var olan bilgi ve teknolojiler, meslekler, is
tanimlari, gereksinim duyulan beceriler, dolayisiyla

gereksinim duyulan insan guciniin nitelikleri sirekli olarak
degismektedir.

21. ylizyilda en temel deger bilgidir. Bilgi diinya ekonomileri
icin yasamsal 6nem tagiyan bir kaynak, teknolojik ve
bilimsel degisim icin dnemli bir unsurdur Kuskusuz egitimin
de temel unsurudur. Ogrenciler, isciler gibi her kesimden
birey igin bir cok zorluk yaratmaktadir: Glnimuzde bilginin
asiri  artmasi, bilgi  yuklemesi, insanlarin  bilginin
guvenirliligini dogrulamak icin bilgiyi onaylamalarini ve
degerlendirmelerini gerektirmektedir. Bilgi kuskusuz ki;

Yaraticilik ve yenilik icin énemli bir unsur,
Ogrenme ve diisiinme igin temel bir kaynak,
Daha bilgili vatandaglar olusturmada bir anahtar,
Vatandaglarin akademik yagsamlarinda, is
yasamlarinda ve hatta glinliik yasamlarinda daha
iyi sonuglar elde etmelerini saglayan bir faktor,

e  Sosyo-ekonomik gelisim igin de 6nemli bir
kaynaktir.

Bilgi Okuryazarligi — Gegitli Tanimlar

Bilgi okuryazarhigi konusunda gesitli tanimlar bulunmaktadir.
Bunlarin, “bilgi okuryazarligi” kavraminin ne oldugu ve bilgi
okuryazari olan bireyin sahip olmasi gereken o6zelliklerin
neler oldugu olmak Uzere ikiye ayrildigi gorilmektedir

(Aldemir, 2004).

Birinci yaklagimla yapilan bilgi okuryazarhdi tanimlari, bilgi
gereksinimini fark etme, bilgiye ulasma, bilgiyi analiz etme,
yorumlama, degerlendirme, iletme, problem ¢dzme

becerilerine sahip olma, yasam boyu 6grenme, 6grenen
toplum, sirekli egitim, bilgi patlamasi ve bilgi miktarindaki
artis, demokratiklesme ve telif haklan gibi konulan
icermektedir. Bu tanimlar teknolojik gelismelere paralel
olarak yeni boyutlar kazanmaktadir.

Taylor (1979), gercek yasamla ilgili problemleri ¢bzebilme
icin bilgiye ulasabilme, farkh tlrdeki kaynaklardan bilgiye
ulagabilme, bilgilenmenin surekliligini saglayabilme, bilginin
ne zaman ve nasil elde edilecegine iligkin stratejiler
belirleyebilme gibi 6zelliklerin bilgi okuryazarhgr taniminda
yer almasi gerektigini belirtmektedir.

ikinci yaklagimda ise, bilginin nicel olarak artmasi karsisinda
bilgiye gereksinim duyan bireylerin sahip olmasi gereken
beceriler de artmigtir. S6z konusu beceriler Dbilgi
okuryazarliginin temelini olusturmustur.

1970’li yillarda yapilan tanimlarin, mevcut bilgi miktarinin
hizla artmasi ve hizla artan bilgiyle bas etmenin giderek
daha zor ve karmagsik bir hale gelmesi sonucu gelistirilmis
tanimlar oldugunu, 1980’li yillarda bilgisayarlarin bilgiye
ulasmada ve kullanmada 6nemli bir yer edinmesinin sonucu
olarak bilgi okuryazarhgi tanimlarinin da ilgili becerileri
kapsayacak sekilde genisletildigi gortlmektedir (Behrens,
1994). Martin Tessmer, 1985'de bilgi okuryazarhgini,
bireyin gereksinimleri dogrultusunda bilginin etkin bir
bicimde elde edilmesi ve degerlendiriimesi becerisi olarak
tanimlamistir (Aldemir, 2004).

Rader (1991), bilgi okuryazarligini, problem ¢ézme ve karar
vermede bilginin etkili bir bicimde elde edilmesi ve
degerlendiriimesi olarak tanimlarken, bilgi okuryazarligi

becerilerine sahip olanlarin yapabileceklerini asagdidaki
sekilde siralamistir: Bilgi ve teknoloji alaninda arastirma
yapmak ve basarili olmak, demokratik bir toplumda uretken
olmak, hizla degisen ¢evreye uyum saglamak, yeni nesiller
icin daha iyi bir gelecek hazirlamak, kisisel ve mesleki
problemlerin ¢éziimiinde uygun bilgiyi bulmak, yazma ve
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bilgisayar kullanma becerisine sahip olmak. Rader, bilgi
okuryazarligini, yasam boyu 6grenmenin, meslege yararl
olmanin ve sosyal problemleri ¢6zmenin &nkosulu
saymaktadir.

Bilgi okuryazari bireyler “nasil 6dreneceklerini 6grenmis
bireylerdir” (ALA 1998, 55 - 56). Nasil 6greneceklerini
bilirler, bilginin nasil  dizenlendigini, bilgiyi nerede
bulabileceklerini ve bagkalarinin onlardan &grenecekleri
sekilde bilgiyi kullanmay bilirler (Byerly & Brodie, 1999).

Bilgi okuryazarligi, AASL/AECT (1998) tarafindan da bilgiye
ulasma ve bilgiyi kullanma becerisi olarak tanimlanmaktadir.
Bilgi okuryazari olmak, bilgiye gereksinim duyuldugunda
bunu hissetmek ve gereksinim duyulan bilgiye ulagsmak,
degerlendirmek ve etkili olarak kullanabilmektir.

Bilgi problemlerinin ¢éziiminde 6grencilere sistematik bir
bakis agisi kazandiracak ve Eisenberg ve Berkowitz (1992)
tarafindan gelistirilen Biligsel Altil (B6 — blyuk altili) olarak
da adlandirabilecegimiz altt asamali model, bilgi
problemlerini gozme asamalarini igermektedir (Eisenberg ve
Berkowitz, 1996; Spitzer, Eisenberg ve Lowe, 1998).

B6 basamaklari asagida verilmigtir:

. Bilgi Gereksinimini Tanimlama: Bilgi problemin
tanimlanmasi ve ne tur bilgiye gereksinim
oldugunun belirlenmesi,

. Bilgiyi Arama: Bilgi gereksinimini karsilayacak
kaynaklarin ve bilgi arama stratejilerinin
belirlenmesi,

. Bilgiyi Bulma: Bilgi
kullaniimasiyla bilginin bulundugu farkli
kaynaklara ulagiimasi ve problemi ¢dzecek
bilginin, kaynaklarin iginden bulunmasi,

. Bilgiyi Kullanma: Bulunan bilginin okunmasi ve
6zimsenmesi,

. Sentez Yapma: Cesitli kaynaklardan elde edilen
bilginin bir araya getirilerek butunlestiriimesi,
yeniden duzenlenerek sunulmasi (iletiimesi),

. Degerlendirme: Uriinii ve siireci degerlendirerek
arinun  gereksinimi  kargilayip  kargilamadigi
konusunda karar verilmesidir.

arama stratejilerinin

Bireylerin s6zi edilen bu siirece uyum gosterebilmeleri ve
bu slrece katkida bulunabilmeleri icin farkli bilgi ve
becerilere sahip olmalari  gerekmektedir. Elestirel
disinme", "problem ¢6zme", "karar verme" 21. ylzyil
bireylerinin sahip olmalari beklenen beceriler olarak
siralanabilir.  Biligssel beceriler arasinda yer alan bu ¢
beceri "0grenmeyi 6grenme" icin temel o an becerilerdir.
"Ogrenmeyi  6grenme", bilgi toplumlarinda, bireysel,
toplumsal ve ekonomik basari icin vazgecilmezdir.
(SCANS, 1991; Doyle, 1994)

Ogrenmeyi 6grenme, 6grenenin talebi ile olusmaktadir. Bu
ise, 6grenende 6grenmeyi talep etmeyi olusturabilmekle
olanaklidir. Ogrenme talebinin, 6grenme merakinin,
6grenme coskusunun, égrenme arzusunun ve tutkusunun,
dgrenme atesinin 6grenenin icinde yanmis olmasi gerekir ki,
ogrenmeyi o6grenme eylemini, etkinligini
gerceklestirebilsinler. Cok genis anlamiyla, 6grenme olagan
yasam icinde slrekli yasadigimiz bir sireg; ne yapsak bir
seyler 6greniyoruz (6rnegin, yolda giderken okudugumuz bir
reklamdan, dinledigimiz bir haberden vs.), oysa 6grenmeyi
6grenme, Ogrendiklerimizin  bir anlamda bir cesit
diizenlenmesi ve yeniden anlamlandiriimasidir.

Ogrendiklerimize yeni bir bakigla bakabilmek, simdiye kadar
6grendiklerimizi yeni bir slizgegten gegirip, bundan sonra
odgreneceklerimize alt yapi olusturmak demektir. Ogrenme

bu anlamda kendi o6grendigi bilgilerin yuku altinda
ezilmeyen, 6grendiklerinin egemenligi altinda savrulmayan,
ogrendiklerini yorumlayabilen, denetleyebilen, onlarla basa

cikabilen, onlari yorumlayip, yeni bilgiler talep eden,
o6grenmis  olduklarinin  eksiklerini, o eksikleri nasil
kapatabilecegini bilebilen, neyi o6grenebilecegini

segebilenlerin basarisina doniisecektir.

Ogrenmeyi dgrenme, bir anlik, bir dénemlik, bir siirelik bir is
degildir. Ogrenmeyi 6grenmenin, insan yasaminda acik uglu
bir etkinlik, besikten mezara kadar sire gelen c¢aba
oldugunu da bilmeliyiz. Ogrenmeyi 6grenme, bilgi caginda
basarinin ve yasam boyu o6drenmenin anahtari olarak
gorilmektedir (Doyle, 1994). Bu kavram aslinda yasam
boyu 6grenme kavramini karsimiza c¢ikarmaktadir. Bilgi
okuryazarligi, bagimsiz 6grenme ve yasam boyu 6grenme
becerilerine sahip bireyler mesleki kariyerlerinin ve kigisel
yasamlarinin getirecegi hemen her tirli degisime ve
mucadeleye hazirlikli bireylerdir (Breivik, 2000).

Ayrica, ginimizde, degisimin surekliligi ve hizi, egitim
kurumlarinda kazandirilan bilgi ve becerilerin zaman icinde
yetersiz kalmasina neden olmakta, bir baska deyisle yasam
boyu 6grenmeyi gerekli kilmaktadir. Bu hizli degisimle basa
ctkabilmenin en iyi yolu yasam boyu 6drenmedir. Cinku,
yasam boyu O6grenme bir taraftan ekonomik rekabeti
guglendirip is bulmayi kolaylastirirken diger taraftan sosyal
diglanmaya kargi micadele olanadi saglar. Ayrica, yasam
boyu 6grenme becerilerine sahip olmanin, firsat esitligi ve
sosyal bltiinlegsme icin de 6nemli oldugunu unutmamaliyiz.

Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu 6grenme, insana ve bilgiye daha c¢ok yatirm
yapma, dijital okuma yazma da dahil olmak Gzere temel bilgi
ve becerilerin kazaniimasini tesvik etme, esnek ve yenilikgi
o6grenme olanaklarini genisletme anlamina gelmektedir.
Yasam boyu 6drenme ile amag¢ tum yas gruplarindaki
insanlarin nitelikli 6grenme olanaklarina ve ¢esitli 6grenme
deneyimlerine esit ve agik bicimde erisim sagdlamalarini
kolaylastirmaktir. Bu vizyonun gerceklestiriimesinde egitim
sistemleri kilit rol oynamaktadir.

Yasam boyu 6drenme, her turll bilgi, beceri ve niteligin
besikten mezara kadar olan siregte kazanilmasi ve
glncellenmesi anlamina gelmektedir. Formal egitimin
sinirlarinin disina ¢ikan ve her tirli in-formal egitimi de igine
alan yasam boyu 6grenme bilgi ve yeterliliklerin gelisimine
olanak yaratarak bireylerin bilgi toplumuna uyumunu saglar
(Candy, 2002). Stockholm’de (Mart 2001) diizenlenen
Yasam boyu 6grenme toplantisi sonunda hazirlanan
tebligde yasam boyu 6grenme “bilgi, beceri ve yeterliligi
artirmak amaciyla, Kkisisel, toplumsal ve istihdam
perspektiflerinde yasam boyu siren tim &6grenme
etkinlikleri” olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle, yasam
boyu 63grenme iki alani igermektedir. Birincisi; “okul éncesi
dénemden emeklilik sonrasi déneme kadar tiim yetenek,
ilgi, bilgi ve nitelikleri kazanma ve yenileme”. Boylelikle her
vatandasin bilgi tabanli topluma uyum saglayabilecek bilgi
ve yeterliligi gelistirmesini ve sosyal ve ekonomik yasamin
her alanina aktif katilim saglamasini tesvik ederek kendi
gelecegini daha iyi kontrol edebilmesini olanakli hale
getirmek. ikincisi ise, “tiim 6grenme cesitlerine 6nem verme
(formal ve informal egitim, O6rnegin anne babalarin
cocuklarindan ICT (Bilgi ve lletisim Teknolojileri)
o6grenmeleri veya arkadaslariyla beraber bir muzik aleti
kullanmayi 6grenmeleri.)” dir. Avrupa Birligi, yasam boyu
o6grenmeyi “bilgi, beceri ve yeterliligi gelistirmek amaciyla
belirli bir sureyle yapilan egitim faaliyetlerinin tumd” olarak
tanimlamaktadir  (2001). Kisacasi yasam boyu 6grenme,
orglin, yaygin her turld egitim etkinliklerini kapsayan cok
genis bir kavramdir. Hatta, giinlik yasamda dogrudan egitim
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amaci olmaksizin 6grenilen seyler (informal) dahi bu
kapsamda degerlendiriimektedir.  Nitekim  2001-2005
dénemini kapsayan Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planr'nda
da egitimin yasam boyu &6grenme yaklasimiyla yeniden
yapilandirilacagi agik sekilde ifade edilmis ve bu yaklasimin
egitimin tum evrelerini kapsadigi vurgulanmigtir.

Ogrenme olanaklari tiim vatandaslara siirekli bir bicimde
saglanmalidir.  Pratikte bu durum, her vatandasin,
yasantisinin her asamasinda, kendi ihtiya¢c ve ilgilerine
uygun Ogrenme yollarina sahip olmasi anlamina
gelmektedir. Ogrenmenin icerigi, dgrenmeye erisim yollari
ve 6grenmenin nerede gerceklestigi 6drenen kisiye ve bu
kisinin 6grenme gereksinimlerine baglidir. Yasam boyu
o6drenme ayni zamanda “temel becerilerin glincellenmesi
yoluyla kisilere ikinci bir firsat yaratabilmek ve daha ileri
diizeylerde &grenme olanaklari sunmak” anlamina da
gelmektedir. Sunulan olanaklarin &drenen kisiye uygun
olarak duzenlenebilmesi igin bu olanaklari saglayacak olan
sistemin de agik ve esnek olmasi gerekmektedir. Yagam
Boyu Ogrenme, siirekli inceleme, sorusturma ve kiginin
kendi uzmanlk alaninda ya da diger ilgi alanlarinda bilgi
arastirmasi davranisidir.

Sekil 1'de yasam boyu 6grenme gereksinimi 6zetlenmisgtir.

Yagam Boyu Ogrenme Gereksinimi

Yasam boyu Mevcut bilginin
6grenme yenilenmesi
gereksinimi gereksinimi

Mevcut
becerilerin
gelistiriimesi
gereksinimi

Sekil 1: Yasam boyu 6grenme gereksinimi

Bilgi Okuryazarligi ve Yagsam boyu Ogrenme

Bilgi okuryazarligi ve yasam boyu O3drenmenin birbiriyle
stratejik, birbirlerini karsilikli olarak guglendiren ve her
bireyin, organizasyonun, kurumun ve kiresel bilgi
toplumundaki her toplumun basarisi igin gok énemli olan bir
iliskisi vardir. Bu iki modern paradigmadan insanlarin ve
kurumlarin 21. Ylzyll ve sonrasinda basarili bir sekilde
hayatta kalmalari igin bu kavramin ve iligkisinin ¢ok iyi
anlasilmasi gerekmektedir. Yasam boyu 6drenme ve bilgi
okuryazarli§gi arasindaki iligki nedir? Bilginin katlanan bir
hizla arttigi, s6éz konusu bilgiye ulagmak igin kullanilan
teknolojilerin hizla degistigi bir dinyada bilgi okuryazarhgi
becerilerinin yasam boyu 6drenmeye temel olusturdugunu
belirten Breivik (2000), yasam boyu 6grenmenin amag
oldugu yerde bilgi okuryazarliginin arag oldugunu ifade eder.
Bilgi toplumlari ancak yasam boyu 6grenmeyi ilke edinmis
bilgi okuryazarlari sayesinde karsilastiklari gugliklerin
Ustesinden gelebilirler.

Bilgi Okuryazarligi ve Yagsam Boyu Ogrenme iligkisi

Bilgi okuryazarhdi becerilerine sahip olanlar da yasam boyu
6grenme becerilerine sahip olanlar da kendi kendini motive
eder ve yonlendirir. Kendi kendini yetkilendirir. Sosyal ve
ekonomik statllerine, toplumdaki rollerine ve vyerlerine,
cinsiyetlerine, irklarina, dinlerine ya da etnik kdkenlerine
bakmaksizin bitin yas gruplarindaki bireylere yardim
etmeyi amagclarlar. lyi bir bilgi okuryazan, bilgi
okuryazarligini  6grenmeyi surdurir ve bu aligkanliklari
uygular ve bltiin yasami boyunca kendini aydinlatir. Bilgi
okuryazarligi ve yasam boyu Ogrenme  birlikte
kullanildiklarinda, kisisel, ailevi ve toplumsal konular
baglamindaki bireyler igin saglanan ve bireylere bir dizi
kisisel segim ve secenek sunar. Hem hizmet Oncesi
6drenme ortamlarinda hem de hizmet ici egitim
dizenlemelerinde egitimin niteligini artirir. Memnun edici bir
is bulma, elde tutma ve kariyer basamaklarinda ilerleme,
isle ilgili saglikh kararlar verme olasiliklarini artirir.  Bireyin
icinde yasadigi toplumda sosyal, kilturel ve politik
baglamlarda, uzmanlik hedeflerini ve arzularini belirleme ve
yerine getirmede etkili bir sekilde yer almasini saglar.
Yasam boyu &6grenme pozitif dldsince yapisinin
benimsenmesiyle elde edilmesi ve birlikte yol almasi
gereken iyi bir aligkanliktir. Degistirme istegi ve bir merak ya
da bilgiye susama yasam boyu 6grenmenin oldukga yararl
on kosullandir. Sekil 2 ‘de bilgi okuryazarhigi, 6grenmeyi
6grenme ve yasam boyu 6grenme iliskisi 6zetlenmistir.

Bilgi Yagam boyu

iigrenme

figrenmeyi
igrenme

okuryazarh g

Sekil 2: Bilgi okuryazarligi, 6grenmeyi 6grenme
ve yasam boyu 6grenme gereksinimi

Bilgi okuryazarligi “bir dizi beceri” iken, yasam boyu
6grenme iyi  bir aligkanhktir. Bilgi okuryazarligi
ogrenilebilen bir dizi becerilerdir. Bu bir dizi beceri
6grenmenin kendisine yonelik, araglarin kullanimi, internet
Uzerinden egitim gibi, tekniklerin kullanimi, gruplarla
galismak ve ydntemlerin kullanimi gibi belirli bir yaklagim
icerir. Yagsam boyu 63renme ise pozitif dislince yapisinin
benimsenmesiyle elde edilmesi ve birlikte yol almasi
gereken bir aligkanliktir. Degistirme isteg@i ve bir merak ya
da bilgiye susama yasam boyu o6grenmenin oldukca
yararh 6n kosullaridir. Bireylere bilgi okuryazarlidi
becerilerinin  kazandirimasi yasamboyu d8grenmenin
gelisiminde 6nemli bir adimdir (lannuzzi, Mangrum ve
Strichart, 1999). Gunimiz bilgi toplumunda bagimsiz bir
sekilde yasam boyu 06gdrenebilen bireyler yetistirmek
egitimin en o6nemli hedefidir. Bu hedefe erigmek igin
vazgecilmez olan arag ise bilgi okuryazarlididir. Bu
sebeple, zorunlu egitim surecinde o6grencilerin kisisel,
toplumsal ve is yasamlarinda karsilasacaklari bilgi
gereksinimini karsilayacak olan bilgiye erisebilecek, bu
bilgiyi degerlendirebilecek ve etkin sekilde kullanabilecek
(bilgi okuryazari) diger bir deyisle yasam boyu 6grenme
eylemini bagimsiz olarak gerceklestirebilecek becerilere
sahip bireyler olarak yetistiriimeleri zorunlu hale gelmistir
(Breivik, 2000). Yasam Boyu 6grenen bir kisi “nasildir’?
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“Yasam Boyu 6grenen” ne gesit becerilere sahiptir? Bu
beceriler nasil Ogretilir? Bunlar her kesim (6grenciler,
ogretim elemanlari) icin farkli farklh tanimlanabilir.
Ogrenciler igin, “ihtiyaglarini karsilamak igin gerekli olan
beceriler, farkli seylerle zihne meydan okumak”, “okuma
ya da etkinlikler yoluyla meydan okumaya devam etmek” ,
“6grenmeye devam edebilmek igin nasil 6grenecegini
o6grenmek”, “nereye bakacagini bilmek”, “hangi
kaynaklarin kullanilabilir oldugunu bilmek, bdylece ihtiyag
duyulan olan bilgiye ulagsmak” olarak tanimlanirken,
dgretim elemanlari igin ise “Yasam Boyu Ogrenme siirekli
inceleme, sorusturma ve kisinin kendi uzmanlik alaninda
veya diger ilgi alanlarinda bilgi arastirmasi davranis!”,
“icsel bir ilgiyle bir seye veya bazi amaglara bilgi toplamak
icin ileriye donulk bir caba” olarak tanimlanabilir.

Ozetle, yasam Szellikleri

incelendiginde,

boyu  égrenen  bireyin

(] “Merakli” ,

®  “Yeni gelismelerle ve konularla ilgili”,
®  “bilgi okuryazari”

®  “Orgutleme becerilerine sahip”

)

“Ogrenme becerilerine sahip”
siralandigi gérilmektedir.

olma olarak

Yasam Boyu Ogrenme Becerileri nelerdir?

Bilgi ve iletisim teknolojileri becerileri”,
“Goklu yollarla 6grenebilme”,

“6grenme anahtarina sahip olma yani dogru
sorulari sorabilme”,

“Elestirel Okuma”,
“Arastirma Becerileri”,
“bilgiyi toplama, bilme ve kullanma”,

“Neyin degerli oldugunu neyin olmadigini ayirt
etme”,

“Neyin 6grenilmesi gerektiginin farkinda olma”,

Bir 6grenme planini takip etme (Shuman ve ark.,
2005)

Bunlardan da goérilebilecedi gibi, yasam boyu 6grenme,
bireylerin yasam sirelerince iginde bulunacaklari her turld
rol, ortam ve gevre igin gereksinim duyacaklari tim bilgi,
deger ve becerileri saglamalarina olanak taniyan bir
suregtir.

Yagsam boyu 6drenme insanlara bilgilerini glncellestirme;
yasamlarini etkileyen ve degistiren Onemli gelismeleri
anlama ve kavrama; ufuklarini genisletme; kisisel, mesleki
ve entellektuel duzeylerini bilingli bir sekilde genisletme
olanag: tanir.

Yasam boyu 6grenmenin amaglarini g temel baglik altinda
toplamak mumkunddr:

. Niteligi yuksek is giicl olusturmak/yetistirmek,

e daha basarili bir yagsam icin kigisel gelismeyi
saglamak ve

e daha giglu bir toplum olusturmak (Chapman ve
Aspin, 1997).

Egitimde benimsenen yasam boyu 6drenme yaklasiminin
gergeklesebilmesi icin “6grenmeyi 6grenme” becerisinin ve

bunun kaginilmaz sonucu ve ©6n sarti olarak bilgi
okuryazarhigi becerilerinin okullarda 6grencilere
kazandiriimasi zorunluluk haline gelmigtir. Gunimizde

okullarin égrenciler icin cok kanalli, teknoloji kullanimina ve
isbirligine olanak yaratan 6grenme ortamlari dizenlemeleri
gerekmektedir. Ogrenme ortamlarinin  égrencilerin - gesitli
kaynaklardan bilgiye ulagabilecekleri; bilgiyi problem ¢ézme,
karar verme ve planlama amaciyla kullanabilecekleri; bilgiyi
glinliik yasama transfer edebilecekleri; teknolojiyi bilgiye
erisim araci olarak kullanabilecekleri ortamlar olarak
tasarlanmasi beklenmektedir
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EMBRACING CHANGE

| read somewhere that there is a feature built into
computers known as ‘backward compatibility’, in other
words, interoperability with systems designed for older
products, and that this is what sometimes causes our
computers to freeze or slow down. | think we occasionally
see something similar occurring in our educational
institutions. So well are they geared to the demands of
the past that they are unable to cope with the new
expectations and become paralysed when required to
change.

Whenever there is a mismatch between the knowledge
and skills needed for change and previously-held
capacities, the result is ‘organizational obsolescence’
(Fossum et al., 1986). Organizational obsolescence is
caused by the absence of the leadership, management
practices, social influences, intellectual and psychological
challenges and reward systems in the workplace that are
needed to create an updating climate (Blanton,
Schambach, and Trimmer, 1998). History is full of
examples of organizations that have failed to change and
are now extinct.

According to the literature, embracing change requires
educational institutions to:

. Become ‘learning organizations’, continually
learning, adapting and developing in the face of
changes in the environment (Senge, 1990).

. Have ‘absorptive capacity’ to adopt new ideas
and practices and help staff to assimilate,
create, replicate and share new knowledge and
skills (Cohen and Levinthal, 1990; Kogut and
Zander, 1996).

. Encourage managers and staff to regard
learning as integral to their work (Senge, 1990:
1996), look beyond their everyday concerns
and help envision the future.

. Develop human capital (staff competences) and
social capital (staff interactions) (Greve,
Benassi, and Sti, 2005).

. Counter resistance to change through open,
intelligent and persistent dialogue (Daniel,
2001).

Change is difficult. It forces us out of our comfort zones.
We tend to resist change because of fear, suspicion, lack
of trust, resistance to any ideas seen as ‘imposed from
above’, limited information, knowledge, time and
resources, or a lack of recognition and reward. Roberto
and Levesque (2005) observe that these are the reasons
for two-thirds of all change initiatives failing. To avoid
failure, they argue, the seeds of effective change must be
embedded in the procedural and behavioural changes in
the organization long before the change initiative is
launched. There must be a culture of ‘readiness for
change’.

Lewin (1951) suggests that change is a three-step
process:

1. Unfreeze - when leaders challenge existing
ways of doing things and create a sense of
urgency, information and research.

2. Change - when new systems are put in place.

3. Freeze - when changes are institutionalized.

However, change is now so rapid and continuous, for
example in regard to technology, that such unfreezing
has to be almost continuous. Staff find it difficult to keep
up-to-date and outmoded knowledge and skills often
prevent them from fully exploiting the possibilities
(Trimmer, Blanton and Schambach, 1998). So Lewin’s
three phases of change may be too slow and costly for
today’s fast-paced world (Burton, Lauridsen and Obel,
1999).

Ultimately, people’s acceptance of change depends upon
their degree of resistance, their coping skills and the
support available. So the job of leaders and managers is
to help groups and individuals to reduce resistance to
minimal, manageable levels. Scott and Jaffe (1990)
observe that confronted with change, people go through
four stages:

. Denial, where their orientation is towards
traditionally accepted values and practices and
they need to be made aware of the reasons for,
and benefits of, change.

. Resistance, where their over-riding concern is
self-protection, so there is need to build their
self-confidence.

. Exploration, where they develop understanding,
competencies and  confidence  through
experiential learning.

. Commitment, where they are empowered and
future-oriented.

But of course, people vary in their reactions to change.
Rogers (1996) suggests that there are typically five
adopter types:

. Innovators, who recognize the need for
change, embrace the new ideas and ways of
doing things and act as leaders, advocates
and gatekeepers. These are critical to change
because they have a credibility with their
colleagues that no external experts can ever
have.

. Early adopters, who also become opinion
leaders who can win over colleagues.

. Early majority, who are more cautious of
change but given the right guidance and
support, will adopt new ideas and practices.

. Late majority, who are sceptical and cautious,
but will change over time.

. Laggards, who are traditional in outlook and
the last to change. Converting these from their
hardcore beliefs is difficult and sometimes
impossible.

We see this phenomenon in many countries, cultures and
settings. For example in a study conducted in an Indian
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university, Mehra & Mital (2007) found that confronted
with new methods and technologies, the lecturers fell into
the following types:

e  Adaptors, who acted as leaders and introduced
changes in their teaching.

. Moderates, who adopted new methods and
technologies after receiving some training and
guidance.

. Cynics, who held on to traditional pedagogy,
were negative towards the technology and
unwilling to change.

So in the face of change and the various attitudes to
change, there is not only call for the short-term acquisition
of new knowledge and skills, but the pursuit of the longer-
term goals of personal growth, embracing new values,
establishing new relationships and making fresh
judgements about quality. Bennis, Benne and Chin (1961)
suggest that this need a judicious mix of:
. Political and economic sanctions.
. Reasoning, information and research-based
evidence.
e Social re-orientation  of
behaviours.

attitudes  and

This is why, like Mishra (2007), | prefer to use the term
‘staff training and development’ and argue that it must be
systemic rather than ad hoc.

SYSTEMIC STAFF TRAINING AND DEVELOPMENT

Staff training and development needs to be everyone’s
concern, a continuous, participative cycle of action,
review and reaction rather than short, one-off, hit-or-miss,
take-it-or-leave-it training events, and regarded as an
investment, not a cost.

Why is professional development for teachers the last
thing to be funded and first thing to be cut? We hear a lot
about the educational changes needed to produce
citizens of the 21stC who can serve in a globalized
society, the need for more student-centred, constructivist,
problem-based and collaborative learning and the need to
utilize new technology. On the latter point, Farrell and
Wachholz (2003) and others show that ICT integration
does not occur until the educational culture is ready to
accommodate the desired changes, the teachers
understand how to embed the technology in their
pedagogy and it can be shown that the learning improves
beyond expectations. All of which require extensive
planning, resourcing, training, encouragement and
support by governments, vice-chancellors, heads of
department, the inspectorate, school principals, etc.

| understand that while the Ministry of Education in Turkey
organizes some compulsory professional development
activities, in-service training is still inadequately provided
for in the elementary and secondary school systems. As
an example, consider what happened in the multi-billion
dollar Basic Education Programme (BEP). The Ministry
invested heavily in providing ICT in schools with the aim
of improving and extending the curriculum for 6-14 year
olds and preparing them for the information society.
Studies by Ozdemir and Kilig (2007), Akbaba-Altun (2004;
2006) and Memisoglu (2007) all identify the lack of staff
training and development as one of the major
shortcomings in this programme. The computer co-
ordinators mandated to provide the lead and support in
schools were given some basic training in ICT operations
but no professional development in the theoretical,
curriculum development and pedagogical aspects of ICT
integration. The principals who had to oversee

17

developments in their schools received little or no training
for their roles and gave the co-ordinators inadequate time
or support to fulfil their roles. Members of the inspectorate
who were supposed to monitor, evaluate, advise on and
support the changes were similarly unprepared for the
work and unable to provide the necessary guidance and
support. As a consequence, the project failed to achieve
the Ministry’s highly commendable vision and goals,
many participants developed negative attitudes toward
the programme and were non-supportive and some of the
co-ordinators experienced burnout (Cakmak,
unpublished). Believe me, Turkey is not alone in these
regards.

The new tools of ICT can be powerful, but as Stoll (1995)
observes, they can also be expensive, unreliable,
frustrating, over-promoted, mis-used and under-exploited.
Evaluating ICT in-service training for Korean primary and
secondary teachers, Jung (2001) found that because their
training had largely been in the form of lectures rather
than hands-on learning and practice, most of the teachers
still lacked confidence and ability in introducing ICT into
the classroom. In Mongolia, Sambuu (2005) reports on a
widespread impression that all that is needed is computer
literacy whereas the real need is to help teachers replace
their traditional teaching methods with new ways of
teaching and understand the ramifications for teacher-
student relationships, classroom management and
learning processes and outcomes.

Turning to higher education, Wang (2005) found that even
after training in ICT, Chinese lecturers still lacked in-depth
understanding of online education, and as a consequence
they unknowingly perpetuated traditional face-to-face
teaching practices and passive learning in their students.
In India, Mehra and Mital (2007) report that some
university staff find the technology intimidating and e-
learning more demanding than traditional teaching. A
number of studies find that heavy workloads can be a
factor in under-utilizing ICT in teaching and learning, so
training in itself is not the complete answer; changes are
needed in time allocations and there is need for follow-up
and support.

| understand that such training as is provided for lecturing
staff in Turkish universities is occasional and spasmodic
rather than systemic and ongoing, and more concerned
with such matters as familiarizing staff with institutional
structures, administrative and management matters,
computer training and career planning than pedagogy. In
common with most countries, your lecturers are appointed
and promoted on the basis of their qualifications and
research in their disciplines. Very few have teaching
qualifications or have studied education, educational
psychology or educational technology. Some education
faculties provide staff development programmers in
teaching and learning for research assistants and
according to YOK, all doctoral students are expected to
receive some educational training, but | understand that
such provision is not universal. | also understand there
are no academic staff development centres in Turkish
universities and teaching staff have to find out how to
improve their teaching and learning understandings and
capabilities by learning from colleagues, self-study,
practice and the occasional in-service course or national
or international conference.

Surveying change readiness in the teaching staff here at
Anadolu University, Akbulut et al. (2007) found that while
the staff in the Open Education Faculty, which provides
educational, technological and logistical support for
teaching the >1,000,000 distance students and the
Faculty of Education were conversant with the latest
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educational research and practice, this was not the case
in many of the teaching departments. These researchers
argue that to be a leader in education, Anadolu also
needs to be a leader in educating its own staff. They also
observe that as the pace of change increases, the OEF
and Faculty of Education staff will come under
considerable pressure and therefore more empowerment
and professional development are needed for all staff so
that they only require occasional, higher level support
from the centre. Otherwise, the task will be endless.

In the light of the above observations, it appears that the
principal staff training and development needs of Turkish
primary and secondary teachers and university faculty are
in regard to:

e  Curriculum  development and teaching
methodologies to produce learners with the
knowledge, skills and attributes needed for the
21stC, globalization and possible entry into the
EU.

e  Addressing the changing educational
expectations of the new cohorts of students.

e Integrating new technology into classroom and
distance learning

e Assessment and evaluation.

ORGANIZING STAFF TRAINING AND DEVELOPMENT

Changing circumstances demand new capacities in
managers, administrators, teachers, curriculum, course
and materials developers, tutors, ICT / media support
staff and librarians alike.

Soon after the foundation of Indira Gandhi National Open
University in India, Koul and Murugan (1989) established
that all of the managers and administrators needed to be
familiarized with the academic and organizational aspects
of open and distance learning, that all of the academic
and non-academic staff needed to be helped to dovetail
their experience and expertise with the new demands,
and that there was therefore a need for a three-pronged
approach:

. Induction for managers and staff new to the
institution or open and distance learning.

. Staff training and development in the academic,
technological and administrative aspects of the
work.

. Future-oriented activities to help managers and
staff consider trends and developments and
envision and prepare for change.

When Malaysia’'s Universiti Teknologi MARA (UiTM)
moved into dual-mode, Abdullah (1998) identified three
sets of staff needs and required strategies:

. Staff who found it difficult to comprehend and
adapt to the philosophy and concepts of
distance learning who were best helped
through training events such as workshops.

. Lecturers who needed new skills in course /
materials development who were best helped
through attachment to course development

Table 1: A model for systematic staff development

teams, an experience that also helped them
discover the benefits of collaboration.

e  Staff who found it hard to relate to the students
who were best helped to understand their
characteristics, motivations, circumstances,
experiences, strengths and weaknesses by
exposing them to research findings and
enabling them to actually meet some of the
students.

In Hong Kong, where the government sees ICT as an
agent of change for teaching and learning in schools and
has invested heavily in ICT provision and training, Yuen
(2000) identified three adoption models within schools:

e The technological adoption model, where the
emphasis was on providing hardware, software,
infrastructure and curriculum resources, and
where the change in educational practices was
minimal.

e The catalytic integration model where the
emphasis was on staff development, which
helped with curriculum and pedagogical reform,
and

e The -cultural integration model, where the
emphasis was on cultural and organizational
change.

Schools adopting the third of these models was where the
most and most significant change occurred. Studying
these schools, Fox (2006) concluded that staff
development that was ongoing, collaborative, combined
theory, exemplars and practice and related to individual
schools’ improvement plans, needs and circumstances
was far more effective than the more generic training
programmes provided centrally by the Ministry (Fox,
2006).

Training for such re-engineering of institutions and
teaching and learning environments and programmes
requires:

. Careful preparation (communicating the
objectives and building positive expectations).

. Sound management (providing time and
opportunities to work through the new ways of
thinking and working).

. Support  (providing resources, mentoring,
recognition and reward to enable new ideas to
be put into practice).

. Widespread understanding and acceptance of
strategic directions, commitment to change
and a sense of experimentation. (Change
cannot occur where staff are de-motivated,
cautious or unwilling to take risks).

Taking all of these factors into account, | would like to put
forward a model for systematic staff training and
development for entire educational training systems as
well as individual institutions (Table 1).

ACTIVITY

PURPOSES
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Induction / initiation

Basic and advanced knowledge-building /
skills development

Involvement in change / innovation /

improvement processes

Personal / professional development
(with or without mentoring)

Reflective practice / action research

Future orientation

Formal study in education, teaching
and learning

familiarizing all managers and teaching / non-teaching staff new to the
system / institution with the vision, goals, organizational and academic
aspects of the work and organizational culture

Progressively developing ever—deeper understandings

of the philosophical, theoretical and research underpinnings of the new
approaches and helping managers and staff dovetail their experience and
expertise with the new academic, technological and administrative
expectations and practices

Developing new understandings and competencies
and demonstrating the advantages of collaboration by attachment to
course / materials development teams

Learning activities determined by the teacher or trainer —
reading professional publications, attending conferences, etc., holding
discussions with colleagues, experimenting with new approaches, etc.

working individually or collaboratively through cycles of planning, action
and evaluation and drawing upon the evidence gained to inform and guide
future thinking and practice

Considering trends and developments and envisioning and embracing
change

Enhancing qualifications and knowledge by taking
postgraduate and other award programmes in education, distance
learning, or educational technology

Mishra (2007) observes that there are essentially three .

types of training needs:

Organizational, where needs are institution-wide as
a consequence of technological, human resource
management, legislative or other changes.

. Individual, where needs or aspirations change as a

consequence of changes of

. Occupational, relating to
responsibilities/ jobs

increased
responsibilities, desire for career mobility, etc.
new expectations /

Individual needs may have to be met on a one-to-one
basis and occupational needs on an individual or group
basis. Organizational needs require group training. Both
individual and group training can be provided on-the-job
or off-the-job (Table 2).

Table 2: Individual and group staff training and development options (Mishra, 2007)

Individual (one-to-one)

Group (one-to-many; many-to-many)

On-the job e Coaching and mentoring
Job rotation / experiential learning

Self-learning

Reflective practice
Apprenticeship

Workshops / face-to-face training
Working groups

Distance and online learning
Action research

Off-the-job Research
Attachments

Study tours

Consultancies

Workshop- face-to-face training

e Conferences / seminars

e Vestibule training (training that simulates
the work environment, uses the actual tools
in a laboratory setting, involves role-
playing, etc.)

e Study tours

e Collaborative research

IMPLEMENTING STAFF TRAINING AND

DEVELOPMENT

familiar with the goals, policies, procedures and support
systems.

At the Open University of Israel (OUI), the only academic
staff most distance students ever have any dealings with
are the tutors in the off-campus learning centres. These

Staff training needs to be provided for everyone. Whether
full-time, part-time, tenured, casual, on-campus or off-
campus, all staff need to feel that they are valued and
their needs are acknowledged, and they all need to be
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personnel are clearly crucial to the system, and yet they
have low job security, are mainly temporary and part-time,
have limited academic freedom and are professionally
isolated, all of which factors can impact negatively on
their attitudes and performance. Beyth-Marom et al.
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(2006) found that working relationships between OUI and
these tutors could be considerably improved at relatively
low cost by inviting the tutors to share in training and
other events previously only available to permanent staff,
enabling those who so wished to take on additional
responsibilities, paying more attention to their needs and
providing them with periodic feedback. All of which ideas
are now being adopted by OUI.

Staff training and development will achieve nothing if it is
only provided for the few who volunteer. It must avoid
‘preaching to the converted’ and meet any staff resistance
to change head on. It is also important that the content,
methods and timetabling are appropriate to staff needs.
Training that is too theoretical, didactic or remote from
workplace realities and organizational cultures and lacks
any follow-up and support is unlikely to achieve change
(Robinson, 1998).

In the BEP initiative mentioned earlier, Ozdemir and Kilig
(2007) found that 75% of the teachers trained to be
computer co-ordinators in the schools complained that
they had never been given any formal duty statements,
the time to carry out their tasks or any encouragement
and support from the inspectors and principals, and 35%
said that heavy workloads and limited funding prevented
them from training the other teachers or attending to any
technological problems that arose. So planning for staff
training and development must involve providing the
resources, support and time to translate new ideas into
practice. This means that professional development must
be given high priority in policy-making and budgeting. It
also follows that professional development must feature
strongly in recruitment, position descriptions and
promotion criteria to ensure that it has a high profile.

Staff training and development can be centralized and / or
distributed. The advantages of establishing a professional
development centre are that this provides a ‘one stop
shop’ of educational / technological expertise and support
services and symbolizes institutional commitment to
change. The advantages of devolving staff development
to departments are that this ensures that it is embedding
within and responsive to specific disciplines, cultures and
operations and suits large or multi-site systems.

In practice it is best to combine both approaches.
Specialist staff and resources may be best organized in a
centre which provides a focus for change, acts as a
‘magnet’ for staff and co-ordinates activities. But the
centre’s staff also need to travel throughout the system,
like the legendary Johnny Appleseed travelling through
America with his bag of apple seeds, looking for likely
spots to sow new ideas. At the same time, it is important
to establish learning communities within the departments
and empower some of their staff to train, mentor and
support their colleagues in particular disciplines and work
settings. McGill and Beaty (2001) suggest that ‘action
learning sets’ wherein staff co-create and co-own their
own learning can be an extremely effective means of
enabling groups to identify and solve problems in policy
and practice.

It is important the person is made responsible for staff
training and development has sufficient seniority and
academic standing to lead and influence events and gain
the necessary support and resources, has high academic
standing and understands the needs for change. And all
of those involved in providing the training, be they full-
time, seconded or part-time, teachers or technologists,
need to combine the roles of teacher trainer, researcher,
organizer, broker, change agent, adviser, evaluator and
disseminator (Andresen, 1991). They too need to be
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helped to re-think their roles and undergo further training
to ensure forward-orientation in their ideas and practices.

Sometimes it is necessary or desirable to draw on outside
persons to provide staff training and development. For
example, | understand Turkish universities sometimes
contract with private companies to provide in-service
training. The advantages of internal trainers are that they
understand their systems, institutional cultures and staff,
their colleagues recognize their roles, functions, expertise
and experience, and their continuing availability helps to
support long-term change. However, sometimes it is
difficult to find anyone with the necessary attributes,
sometimes the insiders are too close to the problem, and
sometimes, as we say in English, ‘prophets may not be
honoured in their own lands’. Here it may be better to call
in outsiders. External trainers can bring in new ideas and
approaches and often have a ‘halo effect, receiving
higher evaluations than their internal counterparts. On the
other hand, they may be far less familiar with institutional
culture, the personnel and the issues, the training they
offer may be less context-specific, they will only be there
for the short-term, and they may cost more.

The extent and complexity of providing staff training and
development for change is often under-estimated. It
needs to be linked to the strategic plan and human
resource management and quality assurance systems,
ongoing and multi-modal.

As shown in Table 1, the first requirement is induction
programmes for all managers and teaching and support
staff new to the system / institution and type of work
required. Induction programmes need to be organized as
one- or two-day events at the start of each academic year
and designed to familiarize personnel with the institution’s
vision, strategic plan, culture, operations and professional
development and support systems. Staff can easily suffer
from ‘information overload’ at this stage, so it is best to
simply focus on the key issues and provide further detail
in print or online form for study on later occasions.

In  multiple-site settings, induction can be provided
synchronously by videoconferencing or for staff joining at
other times of the year, asynchronously by online means.
Senior management should contribute to these events.
After all, who better to explain and answer questions on
the vision, plan and commitment expected than the senior
managers? But what happens? All too often they open
these events, saying how important they are, and then
apologize for not staying longer because of other more
pressing business. In training dogs, use is made of a
‘silent whistle’ which is largely out of the range of human
hearing. The trainer either attracts the dog's attention or
inflicts pain on the dog’s hearing to modify its behaviour.
You and | are unlikely to hear the call. In Australia we
use the term ‘dog-whistle politics’ to refer to the use of
words and phrases that allies will recognize and
appreciate but others will not comprehend. So as soon as
the CEO or senior manager intimates that they have
important business elsewhere, they deliver a ‘dog whistle
message’ that signals to the staff that neither they nor the
induction programme rate that highly in the grand scheme
of things.

The participants can then be invited to attend follow-up
sessions to discuss their experiences and concerns and
seek further information and advice. In Australia, we call
these ‘brown bags’ because the participants often bring
their own lunches while tea or coffee are provided free of
charge.
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There is then need for ongoing staff training and
development to help:

. Managers and administrators to understand the
nature, demands, costs and benefits of the
educational enterprise and to lead and manage
staff and change.

e  Teachers, instructional designers  and
technologists to engage in course development
and delivery, student assessment and learner
support.

e  Staff to become familiar with such issues as
copyright and intellectual property, evaluation,
quality control and costing and the admissions,
registration, library and information, counselling
and outreach services.

All of the above calls for a mix of workshops / seminars,
presentations by other teachers and visiting experts,
exposure to theory and research, experiential learning,
self-study and collaborative learning, shadowing, visits,
conference attendance, sabbaticals, secondments and
formal study.

Senior and middle managers must ensure that the
members of staff are granted time release for these
activities and there must be follow-up or reinforcement.
Staff should never be in the situation where they leave the
training events highly motivated to apply new ideas, only
to be discouraged by a lack of support, time or resources.

REFLECTIVE PRACTICE, COMMUNITIES OF
PRACTICE AND ACTION RESEARCH

Schon (1987) observes that what defines the true
professional is that s/he is constantly learning,
experientially, personally and for the sake of continuous
improvement. So, as managers and staff go about their
business, they should be given every encouragement to
engage in what Schon describes as ‘reflective practice’ -
reflecting upon their work, questioning their assumptions,
revising their practices and sharing their thoughts and
findings with others.

Reflection can also occur through ‘communities of
practice’ — groups of staff sharing their concerns,
innovations, ideas and findings with colleagues, face-to-
face or online. Such collaborative learning may be
captured digitally and disseminated for reuse by staff in
other institutions and even overseas. Institutional and
inter-institutional forums can be organized and the
presentations and discussions published in print or online
to provide a unique record of what is being done locally
and serve as a springboard for further development.
Seventeen years ago | instituted teaching and learning
forums for the four public universities in the city where |
live and these are always attended by hundreds of staff
and also include presentations by and discussions with
the students.

Research should also be seen as a form of professional
development. One way of linking research and practice is
through what Kember (1998) calls ‘action research’. This
is typically undertaken by teams who independently, or
with the help of advisers acting as ‘critical friends’, work
through cycles of planning, action, observation and
reflection and draw upon the evidence gained to inform
and guide their future practice and persuade others to
change. Such research activities can be encouraged by
providing small research grants.

PROFESSIONAL DEVELOPMENT ONLINE
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Providing professional development online ensures that
all staff at all locations and at all times can access up-to-
date, just-in-time, just-for-now and just-for-me training of a
uniformly high standard. It can be provided institutionally,
nationally or internationally and it models the newer
modes of learning. Web 2.0, sometimes called the second
generation internet, permits interactive and
collaborative applications such as weblogs (blogs), social
networking, wikis and podcasts, so instead of simply
accessing information, staff can contribute ideas and
experiences and engage in two-way communications. In
the schools sector, this is typically achieved through
SchoolNets  wherein  teachers, technologists and
educational officials at national level (e.g. SchoolNet
Thailand) or international level (e.g. European SchoolNet)
collaborate in improving the quality of education through
online professional development and sharing information
and educational resources.

Surprisingly, Binns and Bradley (2004) are unable to find
many outstanding examples of e-learning for professional
development in the university sector. | say surprising
because it is relatively easy to provide flexible e-training
opportunities that enable staff to experience the
multimedia and interactive capacities of the Internet, Web,
CDs and DVDs. There are already myriad free and
invaluable training and information resources on the Web
dealing with all the topics covered in this paper. So the
first step in establishing any professional development
website should be identifying and establishing links to
available online resources. System / institution-specific
material can then be progressively added, again with
input by staff.

The question might be asked, if staff are not voluntarily
participating in face-to-face professional development, are
they any more likely to take advantage of opportunities
online? It is to be hoped that as professionals, all
teachers are intrinsically motivated to continually develop
their knowledge and skills. However, the institutional
culture is an important factor and as noted later, there
needs to be recognition and reward for engaging
in professional development and improving teaching and
learning.

COLLABORATIVE STAFF TRAINING AND
DEVELOPMENT

Establishing  inter-institutional  staff training and
professional development networks can be useful in
regions where there is little institutional support or
infrastructure for such work. One example of this is the
Indira Gandhi National Open University (IGNOU) Staff
Training and Research Institute of Distance Education
(STRIDE). IGNOU teaches 1.5 million students in India
and 35 other countries and is mandated to be the apex
body for QA in Indian distance education. STRIDE
provides professional development in ODL for academic
and non-teaching staff at IGNOU, India’s state open
universities and distance education institutes, and other
institutions throughout Asia, Africa and the Caribbean
through a mix of face-to-face training, distance education
and most recently, satellite-based teleconferencing.

FORMAL STUDY AND ACCREDITATION

Recognizing the need for teaching effectiveness and that
most university lecturers are hired for their research
rather than their pedagogical skills, many universities in
the UK, Australia, Canada, US and other parts of the
world now operate voluntary or mandatory teaching
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accreditation programmers for both new and experienced
staff. These are open, flexible, multi-staged 14-month to
3-year programmes and are mostly equivalent to a non-
thesis Masters' degree. Some universities offer release
time for this, while others provide salary increments upon
successful completion of the programmes. Most of the UK
universities follow the criteria developed by the national
professional body, the Staff and Educational
Development Association. The programmes involve
teaching and assessment methods, designing and
reviewing teaching programmers, reflective practice,
collaborative working and understanding how students
learn. They combine formal classes, practical work and
the development of teaching portfolios evidencing their
studies and performance. Those completing these
programmes receive a nationally-recognized certificate
that is referred to by universities hiring and evaluating
teaching staff. In the UK, the Higher Education Funding
Council for England (HEFCE) and Higher Education
Academy (HEA) are now pressing for all new teaching
staff to be required to hold a teaching qualification linked
to national professional teaching standards. The HEA
also offers Fellowships which are another form of
recognition for teaching excellence.

| would hope that YOK or the Turkish universities
themselves could find ways of similarly enabling faculty to
deepen their knowledge and skills in university teaching
and adult learning through accredited study. Anadolu
University might even offer a programme online. There is
also an increasing number of international online
postgraduate courses in teaching, open learning and
educational technology.

EVALUATING STAFF TRAINING AND DEVELOPMENT

Formative and summative evaluation using quantitative
and qualitative findings are needed to judge the
effectiveness of staff training and development, both from
the organizational and participants’ perspectives. There
must be observable and measurable indicators of mid- to
long term changes or improvements in organizational or
individual achievements to help establish whether the
costs and resources can be justified. It is also important to
confirm whether the selection of participants and the
participation rates are appropriate, whether there are
workload or time-release problems, whether the absence
or presence of follow up, support and recognition and
reward have had any bearing on events, and what further
actions are needed.

RECOGNITION AND REWARD

Institutions need to mesh their recognition and reward
systems to their educational goals and give due weight to
quality in teaching and learning in their job
advertisements, position descriptions and appraisal and
promotion systems. As indicated above, some institutions
require their staff to maintain teaching portfolios to
evidence their professional development, research,
leadership and teaching activities, training and mentoring
of others, and peer and students’ assessment of their
work. These portfolios are called for when applying for
positions or promotion and can be an excellent way of
encouraging staff to collect, organize, interpret and reflect
on their learning and practice and grant recognition to
achievements in teaching and learning.
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Another strategy to demonstrate commitment to
educational change and improvement is providing ‘off-the-
top’ funding for research and development and other
performance-enhancing activities in teaching and
learning. Most educational budgets operate on the basis
of historical allocations rather than results, which makes it
difficult to abandon obsolete and unproductive practices
and encourage change. ‘Off-the-top’ funding is needed to
provide the competitive grants, ‘mini-fellowships’ and time
release and salary supplements that can do much to
encourage change.

CONCLUSIONS

In this paper, | have set out what | see to be the staff
training and development needs in schools, colleges and
universities in Turkey and placed these in the wider
context of managing educational change and quality
improvement. | would like to close with four sets of
observations:

Firstly, everyone throughout the length of their careers
needs professional development, regardless of role,
seniority or personal circumstances.

Secondly, nothing encourages staff to change more than
the advice and example of their peers.

Thirdly, the National Ministry of Education should
consider establishing a nationwide network of local
teachers’ centres to provide for the in-service needs of
teachers, enable teachers to access technology, library
and online resources, accommodate groups with common
interests, etc.

Fourthly, there is great need for YOK and the universities
to collaborate in a major initiative to ensure that:

—  Universities that are being audited nationally and
seeking international accreditation have systems
in place to evidence the quality of their teaching
and learning.

—  There is systematic, systemwide and continuous
staff training and development for all managers
and staff to support change, assure quality,
improve professional capacities and increase job
satisfaction.

— There are formally accredited
university teaching and learning.

—  Teaching qualifications and performance are
factored into appointments and promotions.

— There is recognition and reward for quality
teaching and learning.

courses in
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INTERNET VE GOCUK HAKLARI EGITiMi
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OzZET

Giiniimiiz gocuklari internet kullaniminin yogun oldugu ortamlarda yasamaktadir. internete sahip cocuklar, interneti yasamlarinin dogal bir
pargasi ve vazgegilmez bir 6gesi olarak algilayabilmektedirler. internetin uluslar arasi bir ag olmasi ve merkezi bir kontroliniin olmamasi
gocuklari olumlu ve olumsuz etkileyebilmektedir. internetin gocuklar {izerindeki olumsuz etkilerini azaltabilecek yasal ve teknik énlemler
gelistiriimektedir. Ancak bu onlemler gocuklarinin givenli internet erisimi saglamalarini garanti etmemektedir. Bu kapsamda (zerinde
disiinllmesi gereken konulardan biri de internet ve gocuk haklari egitimidir. Cocuklarin gelecege saglikh bireyler olarak hazirlanmasi amaciyla
1989 yilinda Gocuk Haklari Sézlesmesi imzalanmistir. S6zlesme, cocuk haklarinin gelistiriimesi ve korunmasi igin gocuklarin ve yetiskinlerin
cocuk haklari konusunda egitiimesini 6ngérmektedir. Bu nedenle, cocuklarin internetten etkili bir bicimde yararlanmalari internetteki haklarini
ve karsilasabilecekleri olumsuz durumlarda nasil hareket edeceklerini bilmelerine baglidir. Bu ¢alismada, 6ncelikle, internet ve gocuk haklari
arasindaki iliski aciklanmis daha sonra internet ve gocuk haklari egitiminin nasil olmasi gerektigi tartigimigtir.

Anahtar kelimeler: Cocuk haklari, egitim, internet

ABSTRACT

In today’s world, children live in an environment in which Internet is being used recurrently in every aspect of their daily lives. The children who
have access to Internet might consider Internet as natural or necessary part of their lives. On the other hand, use of Internet so often might
influence children’s daily lives negatively because it is an extensively used international tool and it can be used without supervision by children.
Even though some precautions such as lawful and tachnical have been taken in order to reduce negative affects of Internet on children’s daily
lives, these precautions do not seem promising when it comes to children’s secure access to the Internet. In this context, the relationship
between Internet and children’s rights education is crucial to discuss. In order to develop well informed generations, Children’s Rights
Convention has been accepted in 1989. This convention suggests that children and adults ought to be educated to protect and improve
children’s rights. Therefore, children’s use of Internet efficiently depends on children’s knowing how to protect themselves from online danger.
In this study, first we discuss the relationship between Internet and children’s rights. Second, we make suggestions on how children’s rights
education and Internet should play a significant role in children’s education.

Keywords: Children’s rights, education, internet

GiRIiS gocuk sayisindaki artisla birlikte gocuk haklari ve internet
arasindaki iligki ve bu iligkiyi gelistirecek uygun stratejiler
Glnumuz g¢ocuklari, hizli gelisen ve kullanimi yayginlagsan Uretiimesi, Uzerinde duslnulmesi gereken  &6nemli
teknolojilerin yogun oldugu ortamlarda yasamaktadir. Bu  konulardan biri halini alacaktir (McNeil, 1999: 347; Akt.
durum cocuklar igin hem teknolojik hem de kdlturel Tobin, 2004: 141).
bakimdan yeni yasam bigimleri anlamina gelmektedir.
Teknolojik gelismeler ve kiresellesmeden etkilenen medya, Bu calismada, 6ncelikle cocuk haklari ve internet arasindaki
insanlarin  dlslncelerini gegmise goére daha fazla iliski aciklanmisgtir. Daha sonra internet ve ¢ocuk haklari
etkileyebilmektedir. Bu etki, medyayi, ¢ocuk haklarinin egitimine iligskin bilgilere yer verilmistir. Yapilan aciklamalar
korunmasi ve gelistiriimesini destekleyebilecek dnemli bir 1Isiginda internet ve gocuk haklari egitimi konusunda 6neriler
ara¢ konumuna getirmektedir. Ancak, glinimuizde medya, getirilmigtir.
uluslararasi dizeyde insan haklarini guglendirmek yerine
ticari amaglara oncelik veren bir goriinti sergilemektedir.
Medyada o6zellikle ¢ocuklarin ihmal edildigi olumsuz iNTERNET ve GCOCUK HAKLARI ARASINDAKI |L|§K|
orneklere yer verilmesi, medyanin ¢ocuk haklarini
gérmezden geldigi disiincesinin yerlesmesine neden  Internet, gocuk haklari agisindan olumlu ve olumsuz etkilere
olmaktadir (Tobin, 2004: 139). sahiptir. Ancak, giiniimiizde internet, diinya gapinda gocuk
haklarinin ihlal edilebildigi ve c¢ocuklarin risk altinda
Medya; televizyon, radyo, yazili basin ve interneti kapsayan  olabilecegi bir iletisim araci gérinimindedir. Bu durum,
oldukgca genis bir iletisim agidir. Medyanin en etkin internetin, yasa digi is yapanlar igin olduk¢ca yeni ve
aktérlerinden biri internettir. Internete sahip gocuklar, karmasik olanaklar sunmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
interneti yasamlarinin dogal bir parcasi ve vazgecilmez bir  kisiler icin internet, geleneksel suglarin geleneksel olmayan
dgesi olarak algilayabilmektedirler. Internetin uluslararasi bir ~ yollarla isleme olanagi sunan bir arag konumundadir. Ote
ag olmasi ve merkezi bir kontrolinin olmamasi gocuklari yandan internet, bireysel ya da o&rgutsel olarak kiresel
olumlu ve olumsuz etkileyebilmektedir. Cocuklar arasinda dizeyde iletisimi  destekleyerek  gocuk  haklarinin
internet kullanimindaki artisa karsin, internet ve cocuk  korunmasina ve gelistirimesine katki saglama potansiyeline
haklari gindeme alinmayan bir konu goérinimindedir.  de sahiptir. Ozellikle, insan haklari ihlallerini 6nleyebilmek
Ancak, gelecekte diinya ¢apinda internete erisim saglayan hizli hareket etmeyi gerektirir. internet insan haklari
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ihlallerine yanit vermek icin hizli, ucuz ve dogru bilgi saglar.
Bu nedenle, internet, insan haklarina iligkin bilgi elde etme,
yayma ve iletisim kurmayi saglayarak cocuk haklarinin
korunmasinda ve desteklenmesinde giderek daha fazla
kullaniimaktadir (Hick & Halpin, 2001: 57).

Medyanin gocuk haklarinin korunmasinda yuklendidi temel
sorumluluklar; gocuk haklariyla ilgili ihlalleri izleme, gocugun
onuruna saygl duyma ve c¢ocuk haklari sézlesmesinin
ilkelerine uyumlu bir ¢ocuk imaji olusturma, cocuklarin
iletisim araglarina ulasimi ve katihmini  kolaylastirma,
cocuklari zararl etkilere karsi koruma ve egitimsel ve
kulttrel programlar Uretme olmak Uzere dért baslik altinda
toplanabilir (Hammarberg, 1997: 243-244; Tobin, 2004: 142).
Bu basliklar ve kapsami sirasiyla asagida aciklanmigtir.

Cocuk haklanyla ilgili olaylari izleme

Toplumun goézl, kuladi ve sesi olan medyanin, ¢ocuklari
nasil gordigi ve nasil yansittigi toplumda gocuk haklari
bilincinin gelismesi acisindan 6nemlidir. Medya, cocuk
haklarini gindeme tasiyarak, kamuoyunun ve karar
vericilerin dikkatlerini gocuk haklarina ¢ekerek bu konuda
yapillan uygulamalarin sorgulanmasini saglayabilir. Bu
kapsamda, medya c¢ocuk haklarina gerekli sayginin
gosteriimesinde ve gocuk haklarini ihlal edenlerin yargi
onune cikartiimasinda 6nemli sorumluluklar tasir. Ayrica,
medya, ¢ocuklara yonelik isteklerin gerceklesip
gerceklesmedigi izleyerek kamusal ve bagimsiz bir kanal
olusturur. Boylece medya, kamuoyunu etkileyebilir (UNICEF,
2006: 75). Bu nedenle, medyanin cocuga ve c¢ocuk
haklarina bakigi toplumdaki ¢ocuk haklari bilincinin
gelismesinde etkili olmaktadir. Medyanin bir parcasi olan
internette cocuklar hakkinda birgok bilgi ve belgeye ulagsmak
olanakhdir. Ozellikle, internette gocuk haklarini izlemek ve

desteklemek amaciyla kurulan birgok 6rgutlenmeye
ulagilabilir ve bunlar araciliiyla g¢ocuklarla ilgili bilgi
aligverisinde bulunulabilir. Bu 6érgutlenmeler, dinyadaki

birgcok gocuk orgltlenmeleri ile iliskide olup gocuklarla ilgili

glincel bilgi saglar, acil eylem planlar olustururlar,
kampanyalar dizenlerler ve kamuoyunda tartismalar
yaratarak c¢ocuk haklarini giindeme tasirlar. Ayrica,

kamuoyu olusturarak yonetimi etkileme amaciyla hareket
ederler. Children’s Rights Information Network (CRIN),
Amnesty International Children’s Human Rights Network
(HRW) ve War Child Canada bunlardan bazilaridir (Hick &
Halpin, 2001: 65-67). Cocuklar, aileler, 6gretmenler ve diger
ilgililer cocuk haklarina iligkin bilgi edinmek ve ¢ocuk haklari
ihlallerini izlemek amaciyla bu sitelerden yararlanabilirler.
Gorlldugu gibi internet ¢ocuk haklarinin  korunmasinda
islevsel olarak ise kogulabilmektedir.

Cocugun onuruna saygi
sozlesmesinin
olusturma

duyma ve c¢ocuk haklari
ilkelerine uyumlu bir g¢ocuk imaji

Medyada c¢ocuk onuruna saygl duyma ve cocuk imaji
olusturma konusunda iki 6nemli noktanin vurgulanmasi
gerekir. Bunlardan birincisi, medyada ¢ocuk haberlerine yer
veriimesi, bir bagka deyigsle, medyada g¢ocuda ayrilan
bolimdur. Cunklu bireye saygi onun varhgini tanimakla
baslar. Ikincisi, gocugun medyaya nasil bir imajla yansrtildigi
sorunudur. Cocuklarla ilgili haberler glinimizde medyada
¢cok az yer almaktadir. Uluslararasi Gazeteciler
Federasyonu (FIJ) cocuklarin diinya nifusunun Ugte
ikisinden godunu olusturmasina kargin, medyanin kapsadigi
konularin ancak %5’inden azinin ¢ocuklarla ilgili oldugunu
belirtmektedir  (Alankus, 2007: 28). GCocuk Haklari
Sézlesmesi, gocuklara toplumda badimsiz ve etkin katilimci
bireyler bigciminde bir imaj énermesine karsin, medya -ayni
toplumda da oldugu gibi- c¢ocuklari gérmezden gelme
yaklasimini benimsemektedir. Cocuklarin medyada nasil yer
aldig1 ise, daha buylk sorunlar igermektedir. Medya
tarafindan olusturulan ¢ocuk imaji toplumun ¢ocuk algisi ve
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cocugun davraniglarini etkileyebilir. Toplumda ¢ocuk imajini
olusturmada sadece medya sorumlu olmamakla birlikte,
medyada sirekli olarak tekrar edilen ¢ocuk imajlar,
toplumun gocuga sosyal, siyasal ve kultirel bakisini yansitir
(Tobin, 2004: 144). Uluslararasi Gazeteciler Federasyonu
(FIJ) medyada cocuklarla ilgili haberlerin gocugun cinsel
istismari, organ kacakgihgi, sokak c¢ocuklari, is¢i gocuklar
gibi konularda yogunlastigini belirtmektedir. Bu agidan
bakildiginda ¢ocuklarin medyada yer almamasi kadar
olumsuz orneklerle yer almasi da bir gocuk hakki ihlali
olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Alankus, 2007: 28). Bunun
yani sira, medya gocuk suglular, gcocuk kurbanlar ve cinsel
tacize maruz kalmis gocuklari gostererek basma kalip gocuk
imajlarinin  onaylanmasina yardim etmektedir (Dahigren,
2002, Akt. Tobin, 2004: 145). Ayrica, medya gocuklarla ilgili
olumsuz o6rnekleri giindeme getirirken, ayni zamanda
bunlari izleyen cocuklara da sug islemeyi 6grenme yolu
sunarak olumsuz etkilenmesine neden olmaktadir
(Topuzoglu, 1999: 82). Cocuk Haklari S6zlesmesinin 16.
maddesi, c¢ocugun onur ve itibarina da haksiz olarak
saldirlamayacagini belirterek g¢ocugun onur ve itibarina
saygl gOsterilmesi gerektidi belirtiimektedir. Sézlesmeye
gore, medya ¢ocuklara kars! tarafsiz bir tutum sergilemelidir.
Buna gobre, her ¢cocuk essiz, kendine has ve tektir ve medya
cocuklarla ilgili raporlarinda buna dikkat etmelidir. Ozellikle
haklar ihlal edilen cocuklarin saygi, onur ve gizliligini
korumalidir (Hammarberg, 1997: 243).

Cocuklarin iletisim araglarina ulagimini ve katilimini
kolaylagtirma

Bilgi toplumunda gocuklarin gereksinim duyduklari bilgiye
ulasabilmeleri, ulastiklari bilgileri de kullanarak kendi
goruglerini olusturmalari ve bunlari aciklamalari toplumsal
katihminin temelini olusturur (Koren, 2000: 273). Bu
anlamda internet, gocuklarin bilissel ve sosyal gelisimini
destekleyecek zengin dgrenme ortamlari saglar. internete
erisim cocuklarin bilgi alma haklari arasinda gorilir. Bu
nedenle, devletler, c¢ocuklar arasinda internet kullanim
oranini artirmaya calismaktadir. internet kullanimi, kiresel
dizeyde hizli bir bicimde artmaktadir. Kuzey Amerika,
Avrupa ve Asya’nin bazi bélgelerinde yogunlasan internet
kullanimi, 2000 yilinda diinya nifusunun %10’'una denk
gelmekteydi. Turkiye son 10 yildir internet kullanimi hizh
gelisen (lkeler arasinda yer almistir. insani Gelisme
Raporuna (HDR) gore 2000 yilinda Turkiye'de binde 2,5 kisi
internet kullanicisi iken (HDR, 2001: 51), HDR 2007-2008
raporuna gore ise, 2005 yilinda Turkiye'de internet
kullanicilarinin sayisi binde 222’ye yiikselmistir (HDR, 2007-
2008: 243). Bu verilere gore, gunimuizde Turkiye nufusunun
5'te biri etkin internet kullanicisidir. Sonugta, Turkiye'de ve
dinyada internet kullanan kisi sayisinin giderek arttig
g6zard1 edilemeyecek bir gergektir. Cocuklarin internet
kullanimi yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik yapi ve etnik yapiya
gore degismekle birlikte (Wartella, Lee & Caplovitz, 2002: 7),
interneti en cok kullanan gruplar arasinda yer almaktadir.
Cocuklar okuldncesinde ginde ortalama 9 dakika, 6-11
yasinda 15 dakika 12-17 yasinda ise 46 dakika internete
baglanmaktadir (Woodard & Gridina, 2000: 17). Hatta
gocuklarin anne-babalarindan ve o6gretmenlerinden daha
cok internette zaman harcadiklari séylenebilir. Cocuklarin
internete guvenli erigimi i¢in ulusal ve uluslararasi diizeyde
Onlemler alinmaktadir. Cocuklarin internete erisimi kadar
onemli bir konuda gocuklarin internette diizeyine uygun bilgi
edinebilmesidir. Cocuklarin internette diizeyine uygun bilgi
olmamasi ya da onlarin Ustesinden gelemeyecekleri kadar
Ust dizey bilgi olmasi onlarin bilgi edinme hakkinin ihlali
olarak degerlendirilebilir.

Cocuklarin medyaya katilim hakki, cocuklarin gorislerini
acliklamalari ve alinan karalara katilimlarindan ulusal ve
uluslararasi diizeyde derneklere katima kadar bir dizi hakki
icerir. Cocuk Haklari Sézlesmesi'nin  13. maddesinde
gocuklarin  goruslerini  agiklama, 12. maddesinde de
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cocuklarin  kendilerini ilgilendiren kararlara  katilmasi
ongordlurken, 15. maddesi bariscil amagl derneklere
katihmi, 31. maddesi bos zamanlari dederlendirme ve oyun
hakkini ele alir. Ancak, medyada ¢ocugun cinsel sémurusu
ve cocuk isciligi gibi konulara daha fazla yer verilirken
gocuklarin medyaya ulasim ve katilim hakki g6z ardi
edilmektedir (Tobin, 2004: 143). Cocuklara medyada s6z
hakki verildiginde ise, daha ¢ok okul problemleri konusuna
deg@inilimektedir (Hammarberg, 1997: 250). Cocuklar
internette, haber gruplarinda, e-posta yoluyla ve sohbet
odalarinda, forumlarda gorlslerini agiklama ve paylasma
olanagi yakalarlar. Cocuklarin gorislerini agiklayabilmeleri
onlarin  saghkli  gelisebilmelerini ve ilgi alanlarinin
desteklenmesini saglayarak onlarin kiresel diizeyde iletisim
deneyimlerini giiglendirir. internette oyun oynamak ¢ocugun
eflenme hakki arasinda yer alir. internet gocuklara farkl
igerikte oyun olanaklari sunar. Ancak, kimi cocuklar interneti
tamamen oyun alani olarak algilamaktadir. Ornegin,
internette siddet igerikli oyunlar cocuklarin gelisimine zarar
verebilmektedir.

Cocuklar medyaya kendi deneyimlerini ve durumlarini
yansitarak katilabilirler. Bu slregte, sunuculuk, programci
gibi gorevleri alabilirler. Ornegin, Arnavutlukta, gocuklarin

yetimhanedeki yaptiklari bir yayin sonucu, yetimhane
yonetimi  degistirilmigti.  Bu  6rnek  gerektigi  gibi
kullanildiginda medyanin  ¢ocuk haklarini  korumasi

acisindan gugli  bir arag olabilecegini gostermektedir
(UNICEF, 2006: 78). Cocuklarin barigcil derneklere katiima
hakki ise, demokratik toplumlarin gereklerinden biri olup
etkin vatandasliginda temel kosullarindadir.  Ancak,
internette cocuklarin katilabilecedi o6rgutlenmelerin neler
olacagi yanitlanmasi gereken bir sorun konumundadir
(Shuker, 2006: 14).

Cocuklan zararh etkilere karsi
kiiltiirel programlar liretme

Sozlesmenin  17. maddesinde devletlerin, medyanin
gocugun esenligine zarar verebilecek bilgi ve belgelere karsi
korunmasi igin uygun ydnlendirici ilkeler gelistiriimesini
ongorir. Ancak, cocuklar internette diizeylerine uygun
olmayan bircok bilgi ve belge ile karsilagabilmektedir.
Ornegin, ineternette pornografik sitelerin yani sira, bomba
yapimi ve intihar gibi birgok insanlik disi bilgiyi iceren siteler
bulunmaktadir. Bu bilgiler ¢ocuklari olumsuz etkilemektedir
(Shukor, 2006: 13-18). internette gocuk pornografisi, cocuk
haklarini iki bigimde ihlal etmektedir. Bunlardan biri,
gocuklarin, cocuk pornografisi amagl kullaniimasidir. Cocuk
pornografisi sitelerinde, gocuklar pornografinin 6znesi olarak
yer almaktadir. Cocuk pornografisi dogrudan gocugun cinsel
amaclarla  somurist  ve  ihlalidir.  Cocuk  haklan
sOzlesmesinin  34. maddesi, g¢ocuklarin cinsel tacizi ve
sOmirlisunin 6nlenmesi igin gerekli dnlemlerin alinmasini
ongériir. Ikincisi ise, cocuklarin internette pornografik
sitelerde uygun olmayan malzemelerle karsilagsmasidir.
Castello (2001) kesin olarak bilinmemesine karsin internette
14 milyon pornografik site bulundugunu belirtmektedir
(Stanley, 2001: 4). Internet araciligiyla gocuk pornografisine
dunyanin her yerinden kolay ve ucuz erisim saglanmasi,
kullanicilar arasinda paylasiimasi, resim ve video bigiminde
olmasi, goérintu kalitesinin yiuksek olmasi ve yeniden
Uretilebilmesi gibi 0Ozellikleri nedeniyle internette ¢ocuk

koruma, egitsel ve

pornografisi hizla yayllmaktadir (Wortley & Smallbone, 2006:

19). Cocuklarin internette pornografik sitelere rastlama
olasiligi oldukga yuksektir. Hong Kong’da 2004 yilinda 1716
cocugun katildigi bir arastirmada, erkek gcocuklarin %84’u ile
kiz gocuklarinin %601 internette pornografik sitelerle
karsilastiklarini  belirtmiglerdir (Ong, 2006: 1888). Ayrica
cocuklar; internette web siteleri, web kameralari, e-posta,
haber gruplari, e-gruplar, sohbet odalari ve akranlari
araciliiyla pornografik malzemelere ulasabilirler (Wortley &
Smallbone, 2006: 23).
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internette cocuklarin  karsilastigi tehlikelerden biri de
duygusal siddettir. Bunlar, genelde ¢ocuklari kiiguk dugiren
sozler ya da tehditler bigiminde olmaktadir. Bdyle bir
durumla karsilasan g¢ocuklar duygusal olarak olumsuz
etkilenmekte ve korkmaktadir (Stanley, 2001: 6). Cocuklar
sadece yetiskinlerden degil ayni zamanda arkadaslarindan
ya da diger ¢ocuklardan da duygusal siddet goérebilmektedir.
2005'te Kanada’da 177 ilkdgretim oOgrencisinin katildigi
arastirmada, gocuklarin %53’U internette duygusal olarak
birilerini inciten kisileri tanidigini, %25’i boyle bir olay
yasadigini, %15’i de bdyle bir isleme katildigini, %32’isi bu
kigilerin okul arkadaslari oldugunu ve %41’i ise bu kisileri
tanimadiklarini belirtmislerdir (Schmidt, 2005; Akt. Badiuk,
2006). Ybarra & Mitchell (2004) tarafindan cocuklarin
internette duygusal siddete maruz kalmasina iligskin yapilan
arastirmanin sonuglari sdyle 6zetlenebilir: Cocuklarin daha
¢cok sohbet odalarinda ve e-posta yoluyla duygusal siddete
maruz kaldigi, erkek cocuklarin kiz ¢cocuklardan, 12-17 yas
arasindaki gocuklarin ise dider egitim dizeyindeki
cocuklardan, ailesiyle dusuk duygusal bag olanlarin guglu
olanlardan, normal yasaminda duygusal siddete maruz
kalanlarin diger gocuklardan daha fazla internette duygusal
siddet gordukleri belirlenmisgtir. Cocuk haklari
sOzlesmesinin ... maddesinde g¢ocuklarin duygusal agidan
zedeleyecek siddete maruz kalmamalari 6ngoérilmektedir.
Cocuklar internette saygri gOrmesi gerektigi kadar
baskalarina saygida gostermelidir.

internette gocuk haklar ihlallerinden birisi de gocuklarin
gelecegin mdusterileri olarak g6rtlmesidir. Bu anlmada,
sirketler pazar alanini genigletmek ve satis oranini artirmak
icin farkh yollara bagvurmaktadir (Stanley, 2001: 6). Moore
(2006: 31-35), web sitelerine iliskin yaptigi arastirmada, 96
web sitesinin %85’nin gocuklari etkileyen reklamlara yer
verdigini ve gocuklari kendi web sitelerine yoénlendirdigini
belirtmistir. Ozellikle oyun sitelerinde cesitli gida triinlerinin

reklami yapilarak  gocuklarin aligveris  sitelerine
yonlendirildigini  belirtmektedir. Austin ve Reed (1999),
gocuklarin gordikleri bilgileri tam anlamiyla

degerlendirememeleri, reklam verenlere verdikleri bilginin ne
amacla kullanilabilecegini kavrayamamalari, pazarlama ve
edlence arasindaki farki anlayamamalari gibi nedenlerle
pazarlamacilarin cocuklari etkileyebileceklerini
belirtmektedir (Akt. Odabasi, Kabakg¢i & Coklar, 2007:121).

internette, gocuklarin 6zeline saygi gdsterilmelidir. Cocuk
haklari sézlesmesinin 8. maddesinde g¢ocuklarin gizliginin
korunmasi onerilmektedir. Cocugun 6zel bilgilerini toplayan
bir ¢ok site bulunmaktadir. 1998'de cocuklarin internette
6zelini koruma kongresi toplanmig ve bu konuda kurallar
olusturmustur. Kongre sonrasinda olusturulan COPPA
(Children’s Online Privacy Protection Act.) tarafindan
cocuklardan hangi bilgilerin toplandigina iligkin arastirma
yapilmistir. Bu arastirma sonuglarina gére, 104 sitenin %85'i
gocugun e-posta adresini, %63’ gocugun tim ismini, %45'i
ailesinin e-posta adresini, %56’s1 gocugun verebilecegi
baska bir e-posta adresini, %9u c¢ocugun telefon
numarasini, % 14’4 de gocugun ev adresi bilgisini topladidi
ortaya c¢ikmistir (FTC, 2002: 10). Turow'un (2001: 18)
yaptigi arastirmada gocuklarin %70’inin istenildiginde kisisel
bilgilerini internette verdigini belirlemistir.

INTERNET ve GOCUK HAKLARI EGITIMI

Tirkiye, uluslararasi gocuk ve gocuk haklarinin korunmasi
alaninda, 1924 Cenevre Cocuk Haklari Bildirgesi ile 1959
Birlesmigs Milletler Cocuk Haklari Bildirgesini imzalamistir.
20 Kasim 1989 tarihli Cocuk Haklari Sézlegsmesi, 1990’da
imzalanmis, 1994’te de Turkiye Bulyuk Millet Meclisi
tarafindan onaylanarak yasa niteligi kazanmistir (Tuncer,
2002: 13). Boylece, c¢ocuk haklarinin korunmasi ve
cocuklara haklarinin 6gretilmesi yasal glivence altina
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alinmistir. Cocuk Haklari Sézlesmesinin 42. maddesi cocuk
haklarinin gocuklara ve yetigkinlere 6gretiimesini 6ngorir.
Bu maddeye goére, c¢ocuk haklari bir dlkenin tim
vatandasglari tarafindan bilinmeli ve bu haklar uygulamalara
yansitilmalidir. Ancak, gocuk haklari egitimi 6zellikle internet
gibi teknolojilerle iligkilendirildiginde daha da karmasik ve
kapsamli olabilmektedir. Ornegin, gocugun egitim ve
o6grenme hakki igin internet zengin olanaklar sunarken, ayni
zamanda ¢ocuk internette  pornografi malzemesi
olabilmektedir. Internet {izerinde cocuk haklari ihlallerini
onleme uluslararasi c¢aba gerektirir. Cunki internet
uluslararasi bir iletisim agidir. Bu nedenle, ulusal yasalarla
buna karsi durmak olanakli degildir. Cocuklari internetin
zararl etkilerinden korumak igin uluslararasi diizeyde yasal,
endustriyel ve egitimsel duzeyde o&nlemler alinmalidir.
internet kiiresel oldugu igin énlemlerde uluslararasi olmahidir
(Hick & Halpin, 2001: 61).

internette gocuk haklarinin korunmasi ve gelistiriimesinde
oncelikle c¢ocuk haklarini ihlal eden igerigin izlenmesi
gerekmektedir. Bu konuda toplumsal duyarlilik ve biling
olusturulmalidir. Ayrica, internette cocuk haklarina iligkin
cocuklar egitilmelidir. Cocuklara verilecek egitimin temel
amaci, internette zararl igerikle karsilastiklarinda neler
yapmalari gerektidi konusunda bilinclendirmek olmalidir.
Aileler, egitimciler ve toplumun diger kesimleri de interneti
gocuk haklarinin ihlal edilmemesi agisindan izlemelidir.
Bdylece internette cocuk haklari ihlalleri azaltilabilir.
internette  gocuklar igin  zararll  olabilecek icerigin
Oonlenmesinde etkili olabilecek yollardan biri yetkililere bu
icerigin adreslerinin bildiriimesidir. Bu uygulama sanslr
olarak degerlendirimemelidir. Tersine, bilin¢li toplum ve
haklarini bilen birey agisindan gereklidir.

Turkiye’de gocuklarin internet kullaniminin yayginlagsmasiyla
zararl igerigin bildiriimesi konusunda galismalar yapilamaya
baslanmistir. Ornegin, Milli Egitim Bakanligi resmi internet
sitesinde internet ihbar
Hatti www.internetihbarhatti.meb.gov.tr bulunmaktadir. Bu

ihbar  hatti araciigiyla uygunsuz igerik  yetkililere
bildirilebilmektir. Internet Ihbar hatti, Milli Egitim Bakanhgi
Egitim  Teknolojileri  Genel  Mudirlugu  tarafindan

yiritilmekte olan “Iinternetin Bilingli Kullanimi ve Internet
Guvenligi Projesi” kapsamindaki bir etkinliktir (MEB, 2008b).
Bu sitede kullanicilarin  neleri ihbar edebilecedi de
siniflandirilarak  gevrimici  zararli  igerigin  bildiriimesi
saglanmaktadir. Bir bagka érnek ise, Cocuklar Igin Temiz ve
Giivenli Internet Rehberi www.temiz-internet.com (Temiz-
internet, 2008) gibi sivil girisimdir. Bu site daha cok aileleri
ve ¢ocuklari internetin  olasi  tehlikelerine  karsi
bilgilendirmeyi ve ¢dzim 6nerileri sunmayi amaglamaktadir.
internetteki igerigin gocuk haklar agisindan izlenmesi ve
olumsuz olanlarin ilgillere bildiriimesi demokratik bir
toplumda katilimci vatandashigin da bir geregidir. Cocuklarin
bu konuda egitiimeleri onlarin haklarini bilen ve koruyan,
katilimci vatandaslar olarak yetismeleri agisindan énemlidir.
Ayrica, gelecegin e-vatandaslari olarak bu gibi durumlar
cocuklarin yasamlarinin bir pargasi olacaktir.

internet ve gocuk haklari konusunda ailelerin egitiimesi
onemlidir. Cunka, gocuklarin glvenli internet
kullanmalarinda o6ncelikli gorev ailelerindir. Bu nedenle,
ailelerin internetin boyutlarinin ve olanaklarinin farkinda
olmalari gerekmektedir (Odabasi, Kabakgl & Coklar, 2007:
73). Boylece, aileler internette gcocuklari igin ne tur tehlikeler
oldugunun farkina varabilir. Bu tehlikelerin gocuklarinin
haklarini hangi boyutlarda ve nasil ihlal ettigini anlayabilir.
Bu nedenle, internette ¢ocuk haklarinin korunmasi ve bu
konuda ¢ocuklarin bilinglendiriimesinde 0Oncelikle aileler
egitilmelidir.  Ailelerin, ¢ocuklarini internetteki haklari
konusunda egitebilmeleri onlarin iyi birer bilgisayar ve
internet kullanicilar olmalarinin yani sira onlarin internete
elestirel bir bakis acisi gelistirmelerine baglidir. Cunkd,
ailelerin  hem c¢ocuklarinin haklarini koruma hem de
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cocuklarina dogru internet kullanma konusunda model olma
sorumlulugu vardir.

Ailelerin internet ve c¢ocuk haklari egitimi konusunda ise
kosabilecekleri yollardan birisi ¢ocuklariyla yapacaklari
sOzlesmelerdir. Bu so6zlesmede, cocuklarin cevrimicinde
nasil davranmalarini igceren kurallara, kendi haklarin neler
oldugu ve bu haklarini nasil koruyacag: gibi konulara iligkin
gorev ve sorumluklara yer verilir. Bu s6zlesme, gocuklarin
internet kullandiklari okul, internet kafe gibi ortamlarda
olmalidir. Sozlesmeyle cocuklara internette yapacagi her
sey ya da karsilasacagr her durumla ilgili 6ncelikli
sorumlulugun Kkendisinde oldugu bilinci kazandiriimaya
galisiimahdir. Ayrica, gereksinim duydugunda ailesinin her
zaman yaninda olacagi vurgulanmahdir.

internet ve cocuk haklari egitimi konusunda egitimcilere de
biiyilk gérevler diismektedir. Ornegin, cocuklar 8 yasina
kadar bir yetiskin (anne-baba, 6gretmen vb.) denetiminde,
9-17 vyaslar arasinda ise yetigkinlerin yonlendirmesiyle
internet kullanmalidir (Odabasi, Kabakgi & Coklar, 2007: 97).
Bu bilgiyi 6gretmenlerin  g¢ocuklara internet kullanimi
gerektiren 6dev, proje gibi calismalari verirken dikkate
almasi gerekmektedir. Bu amagla  6gretmenler,
ogrencilerinin  6grenme 6zgurligini sinirlandirmayacak,
ancak onlarin internetin olumsuz ozellikleriyle
karsllasmasini da en aza indirecek Onlemler almalidir.
Ornegin, ilkégretim égrencilerine verilen édev ve projelerde

yararlanilacak Internet adresleri 6grencilere  6nceden
verilebilir.  Ogrencilere  internette  nasil  aragtirma
yapilacagina iliskin uygulamali arama kurallari egitimi
verilmelidir.

Ogretmenler, cocuklara &ddrenmeleri ve bilgilenmeleri
konusunda her turll 6zgurligu tanimakla yukumll olduklari
halde, 6grencilerini giuvende tutmakla da ayni derecede
yukamlidirler (Odabasi, 1999: 320). Cocuklarin 6grenme
6zgurluguni sinirlandirmadan dengeli bir ydnlendirmenin ve
denetimin uygulanmasi gereken ortamlarin basinda internet
gelmektedir. Ozellikle, égretmenler, internetin egitim amach
kullanimi igin kullanicilarin internet kiiltiiriine sahip, bilingli
ve amach kullanicilar olmasi gerekliligi (Esgin, 2001: 26)
konusunda egitim vermelidirler. Ciinkii, internetin hangi
amagcla kullandigdi, bir bakima ona yuklenen islevle ilgilidir.
Cocuklara internetin olumlu ve olumsuz kimi Ozellikleri
oldugu, ancak internetin bilingli kullanilirsa zararlarindan en
az duzeyde etkilenilecegi hatirlatiimahdir.

internette  cocuklarin  haklarinin ihlal edildigi  dnemli
etkinliklerden biri de oyun siteleridir. Cocuklarin eglenme ve
oyun haklari internet ortaminda oyun siteleri araciligiyla ihlal
edilebilmektedir. Ornegin, gocuklar oyun oynamak igin kimi
oyun sitelerine girdiklerinde sitede reklamlarla, porno site
baglantilariyla, dini igerikli ileti ya da site adresleriyle
karsilagabilmektedir. Bunu 6nlemenin etkili yollarinda biri
internette cocuk dostu siteler olusturmaktir. Cocuk dostu
siteye 6rnek Avrupa Konseyi tarafindan 16 dilde olusturulan
Vahsi Web Ormani adli oyun verilebilir. Avrupa Konseyi,
yediyle 10 yas arasi c¢ocuklarin her tirli siddetten
korunmasina yardimci olmak amaciyla internette bir oyun
sitesi kurmustur. Konseyin "Cocuklar icin Cocuklarla Birlikte
Bir Avrupa insa Edelim" programinin bir pargasi olan
Ucretsiz oyunda hedef, ¢ocuklarin interneti eglenerek
6grenmeleri ve akilli kullanicilar olmalari saglamaktir. "Wild
Web Woods" (Vahsi Web Ormani) isimli oyunda gocuklarin
gorevi eglence, barig ve O6zgurlik kenti olan "E-kent'e
ulagsmak olarak belirlenmistir. Kente ulasabilmek igin Vahsi
Web Ormani'ndan gegmek, buradaki tehlikelere dikkat
etmek ve yolda beliren "bilgi, 6zel yasam, glvenlik ve
farkindalik jetonlarini" toplamak gerekmektedir. Turkge,
Fransizca, lIspanyolca, Fince, Almanca, Portekizce,
italyanca, Lehge, Yunanca, Rusga, Macarca, Fince ve
Hollandaca olmak Uzere 13 dilde oynanabilen
oyuna www.wildwebwoods.org adresinden ulagiimaktadir

47

Copyright © IETC

|IETC


http://www.internetihbarhatt%C4%B1.gov.tr/
http://www.temiz-internet.com/
http://www.wildwebwoods.org/

IETC - May 06-08 2008 Eskisehir, TURKEY

(MEB, 2008a). Vahsi Web Ormani adli oyunda 6gdrenciler
hem eglenmekte hem de bilgi, 6zel yasam, glvenlik ve
farkindalik konularinda bilgi edinerek internet ortamindaki
haklarini 6grenmektedir. Vahsi Web Ormani adli oyun
sitelerinin Uretimi icin yerele ve kiresel dizeyde isbirligi
c¢alismalarinin yapilmasi saglikh cocuklarin yetistiriimesi icin
son derece 6nemlidir.

Cocuklara internetteki haklarini 6gretmede ise kosulabilecek
yollardan biri de 6ykl, roman, ¢izgi film, sinema filmleri
olabilir. Ozellikle éykii kitaplari ile cocuklara hem okuma
aliskanhdr kazandirilabilir hem de internetteki cocuk haklari
konulari islenebilir. Cocuklarin okuduklari  6yki ve
romanlarin gocuklar tarafindan olusturulan 6zetleri okul web
sayfasi ya da sinif web sayfalarinda yayinlanabilir.

SONUG ve ONERILER

internet ve gocuk haklari egitimi konusu gok tarafli ve gok
boyutlu calismayi gerektirmektedir. Bir Ulkede su¢ sayilan
durum baska bir Ulkede su¢ sayllmamaktadir. Bu nedenle
yasal 6nlemler kimi durumlarda yetersiz kalmaktadir. Bunun
yerine internette denetim ve etik uygulamalar 6zgurlagu
kisiimadan ve ilgili kesimler sorumluluklarini yerine
getirmelidir. llgili kesimler, aileler, kamu kesimi, internet
sektorl ve okullar olarak sayilabilir. Bu kesimlerin cocuklarin
guvenli internet kullanmalarinda ortak ve ayri ayri
sorumluklari vardir (Odabasi & Odabasi, 2001: 11). Bu
aciklamalara dayali olarak internet ve g¢ocuk haklari
egitimine iligkin su 6neriler getirilebilir:

o Aileler, oncelikle gocuk haklarini ihlal eden internet
icerigini izlemeli ve gocuklarina dogru internet kullanimi
konusunda model olmalidir. Aileler internette g¢ocuk
haklarinin korunmasi igin kamuoyu olusturarak kamu
kesimine ve internet sektérine bu konuda baski
yapmalidir.

e Kamu kesimi, daha fazla sayida ¢ocudun glvenli bir
bicimde internet erisimine sahip olmasini saglamalidir.
Kamu, kendisine bildirilen zararl igerige g¢ocuklarin
erisimini engelleyecek ulusal ve uluslararasi calismalar
yapmalidir. internet ve gocuk haklarina iliskin cizgi film,
sinema filmi, 6ykii ve roman kitaplari gibi yayinlarin
hazirlanmasi ve gocuklara ulastiriimasini saglamalidir.

e Okullar, internet ve ¢ocuk haklarn egitimine yonelik
toplumsal egitim kampanyalari diizenlemelidir. Bu konuda
oncelikle 6gretmenler egitiimelidir. Okullar, 6grencileri,
okulda ve toplumda dogru bir internet kultGrindn
olugsmasinda bilinglendirmelidir. Okullar gocuklar igin
glvenli internet adreslerine sitelerinde yer verebilir.

« Intrenet sektdrii, gocuk dostu internet sitelerinin igerik tiir(i
ve sayisini artirimalidir. Sektoér tarafindan Uretilen
Urtnlerin cgocuklarin da kullanilabilecegini her zaman
distnulmelidir.
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MOODLE OGRENME YONETIM SISTEMi YONETIMINDEKI
KARSILASILABILECEK OLASI SORUNLAR VE GOZUM
ONERILERI

POTENTIAL PROBLEMS CONFRONTED WHILE USING
MOODLE LEARNING MANAGEMENT SYSTEM AND
SUGGESTED SOLUTIONS

(")gr. Gor. Abdullah (}EViK
Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimdi
Eskisehir / Tiirkiye
abdullahc@anadolu.edu.tr

OzZET

Ogrenciyle egitmeni veya égrenciyle egitim materyalini bulusturan Ogrenme Yénetim Sistemleri (LMS - Learning Management Systems)
glinimiizde web tabanli egitimde yaygin olarak kullaniimaktadir. E-6grenme alanindaki gelismeler Ogrenme Yénetim Sistemlerinin
gelismesine yol agmistir. Birgok yazilim sirketleri bu alana yénelmistir. Bu sirketlerden biriside Moodle’dir. Moodle Ogrenme Yénetim Sistemleri
aclk kaynak kodlarla yazilmis ve herkesin erisimine sunulmus bir yazilimdir.

Moodle Ogrenme Yénetim Sistemi igerigi bos bir durumda sunucuya kurulur. Egitim materyallerini, édevleri, sinavlari, forumlari, sohbet
odalarini, linkleri v.b. kendimiz olusturmamiz gerekir. Moodle ydnetimi dénem basindan dénem sonuna kadar tim &gretilsel dizenlemeleri
kapsar. Daha verimli bir ders igin, dersin yonetiminde her an karsilasilabilecek olasi sorunlarin tespit edilip hemen ¢6zim bulunmasi
gerekmektedir. Bu galisma moodle ydnetiminde dénem iginde karsilasilabilecek olasi sorunlari ve buna bagli olarak ¢ézim 6nerilerini kapsar.

Anahtar Kelimeler: LMS, Ogrenme Yénetim Sistemi, E-6grenme

ABSTRACT

Learning management systems (LMS) bring together instructors with students and students with instructional materials. LMS has been
commonly used in web based education endeavors lately. Developments and changes in e-learning systems have led to developments in LMS
as well. Several software companies are working in this sector now. Moodle is one of these companies, which provides users with open source
codes that can be accessed and manipulated by any user.

Moodle is first installed as a blank interface. Thus, users need to generate instructional materials, assignments, exams, forums, chat rooms,
links, and so on. Management of Moodle involves all arrangements conducted throughout the semester. In order to provide learners with a
more effective course, it is crucial to identify potential problems confronted while using Moodle and provide learners with immediate solutions.
The present study describes problems confronted while using Moodle, and provides some solutions.

Keywords: LMS, Learning Management System, e-learning.

GiRIS CMS en az diizeyde kod bilgisi ile fonksiyonel siteler

T w _ e yapmamizi saglamaktadir.
Gunumuzde “Bilgi ve lletisim Teknolojileri” egitim alaninda

yogdun olarak kullaniimaktadir. Kiresellesmeyle birlikte bilgi Eger egitimde internet'ten yararlanacaksa CMS yazilimlari
paylasiminda artis gorilmektedir. Bilgiyi paylagsmak, yani yetersiz  kalirlar. Egitimde icerigin paylasiimasi ve
bagkalarina sunmak artik internet yoluyla daha hizli hale  yénetilmesi icin geligtilen “Ogrenme Yénetim Sistemi”
gelmistir. Her saniye yeni bilgi bu koskocaman agda (LMS - Learning Management System) yazilimlari
sunulmaktadir. Egitimde de bilgi arttk web sayfalar gelistirilmistir. Ogretim Yénetim Sistemleri, “ag tizerinden es
araciligiyla desteklenmekte, hatta sadece internet lizerinden zamanli olmayan 06drenme materyali sunma, sunulan
verilmektedir. ogdrenme materyalini degisik bicimlerde paylasma ve
tartisma, derslere kayit olma, 6devler alma, sinavlara girme,
bu o6dev ve sinavlara iligkin donut saglama, 6grenme
materyallerini dizenleme, 6grenci ve O6gretmen ve sistem
kayitlarini tutma, raporlar alma gibi olanaklarin ag uzerinden
otomatik olarak gergeklesmesini saglayan yazilimlardir’.
Bagka bir ifadeyle; “Ogrenme Yénetim Sistemleri, 6grenci ile
egitim materyalleri ve 06grenci ile 6gretmen arasindaki
etkilesimi izleyen yoneten ve raporlayan yazilimlardir”.

internette bilgi en kolay bicimde web sayfalar araciigiyla
sunabilmektedir. Eger daha profesyonel bir web sayfasi
yapmamiz gerektiginde, hazir icerik Yénetim Sistemlerinden
(CMS — Content Management System) yararlanmaktayiz.
CMS belli bir Griiniin ya da programin adi degildir. Sadece
bu tarz web uygulamalarina verilen bir isimdir. Bu tarz
yazilimlar genelde “Portal” gibi ifadelerle tanimlanmaktadir.
CMS belli bir programlama dilleriyle yazilmis bir yazilimdir.
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Asagida acik kaynak kodlu LMS yazilimlarin adresleri
bulunmaktadir.

ATutor (www.atutor.ca)

Claroline (www.claroline.net)

Docebo Suite (http://www.docebo.org)

Dokeos (www.dokeos.com)

DrupalEd (www.funnymonkey.com/come-and-get-
it)

Interact (www.interactims.org)

SiteAtSchool (siteatschool.sourceforge.net)
SyndeoCMS (www.syndeocms.org)

Moodle (www.moodle.org)

Arastirmaci 5 yil boyunca her dénem tim derslerinde destek
amagl Moodle yazilimini  kullanmistir. Bu c¢alisma,
arastirmacinin kendi deneyimlerinden yararlanarak ortaya
cikmistir. LMS yonetiminde kargilastigi olasi sorunlari ve
¢6zUm Onerilerini bu calismada ortaya koymustur.

MOODLE OGRENME YONETIM SISTEMi

Moodle 6grenme yodnetim sistemi agik kaynak kodlu ve
herkes tarafindan gelistirilebilir bir yazihmdir. Bu yazilim
PHP  kodlariyla yazilmistir. Veri tabaninda MySq|
kullanmaktadir. Mysql destekli bir web sunucusuna
rahatlikla kurulabilinir.

Resim 1. Moodle Ogrenme Yonetim Sistemi
BOTE ONLINE DERSLER

BOTE DHUME - BEOHEA @ Folpw

o

Yazilim www.moolde.org adresinden “download”
segeneginden indirilebilir. Dikkat edilmesi gereken nokta ise,
en son sUrimin ylUklenmesidir. Bu sayfada birgok siriim
mevcuttur. Bunlar asadidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. Moodle Siriim Acgiklamalari

Siiriim Bilgisi Aciklama

Latest Stable Build En son kararh strimdr.
Hala gelistiriimekte ve hatalardan

aylklanmaktadir.

Official | Es son resmi strimdir.
Hatalari en aza indirilmig

kullanilabilir haldeki strimdiir.

Latest
Release

Bir  6nceki  kararli  surimdar.
Hala gelistirimekte ve hatalardan
aylklanmaktadir.

Previous 1.8 Stable
Build

Bir  6nceki kararli  sGrUmddar.
Hatalar en aza indirilmis
kullanilabilir haldeki stirimdr.

Previous 1.8 Release

Latest Development Es son gelistiriimekte  olan
strimddr.
Tabloyu inceledigimizde en son resmi sirimu (Latest

Official Release) indirip yuklememizde fayda vardir. Glnki
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diger surGmler ya eski strimlerdir ya da hala gelistiriimekte
olan sirtimlerdir. Yeni bir sirim gelistirildiginde, ayni
sayfada yayinlanmaktadir. Bundan dolayi bu sayfayi sik sik
olmasa bile, ddnem baglamadan 6nce kontrol etmek yararl
olur. Clnku yeni bir surim gelistirildiginde bircok yenilikle
karsimiza ¢ikmaktadir.

Simdi  bir “Ogrenme Yénetim Sistemi” olan Moodle
inceleyelim.  Asagidaki tablolarda materyal sunum
Ozelliklerini, etkinlik 6zelliklerini ve etkinlik &zellikleri

inceleyecegiz.

Moodle bize 5 farkh 6zellikte ders materyali sunma olanagi
tanimaktadir. Bu yollarla materyaller hazirlandiginda,
ogrencilerin  bltin duyu organlarina yoénelik bir icerik
hazirlanmasina olanagdi saglamaktayiz. Bu materyal sunum
cesitleri asagidaki tabloda gdsterilmigtir.

Tablo 2. Materyal Sunum Ozellikleri

Ozellik Aciklama

Diz Metin Sayfasiyla | Bu sayfalara sadece metin

yazilabilinir.

Web sayfasiyla HTML kodlariyla ya da sayfada
hazir bulunan editér sayesinde
etkilesimli sayfalar

olusturulabilinir.

internet'te baska | Moddle arabirimini kaybetmeden

sayfalara baglantiyla | baska sayfalarin icinde
gezinebiliriz.

Dosyaya Baglanti Dizinler  igerisinde  6nceden
yuklenmis dosyalara baglanti
kurulabilinir.

Etiket Olusturma Basliklarda ya metin
yazilabiliriniz ya da resim

dosyasi yiklenebilinir.

Ayrica Moodle yazilimiyla 6 farkh etkilesimli ders etkinligi
sunabiliriz. Bu materyal sunum etkinlikler derse daha da
zevkli hale getirmektedir. Ogrencilere bu yolla daha zengin
icerikli bir ders hazirlama olanadi sunulmaktadir, Bu sunum
etkinlikleri agagidaki tabloda gdsterilmistir.

Tablo 3. Etkinlik Ozellikleri

Ozellik Agiklama

Odev Ogrencilerin  6dev
ilgili 6dev
yukleyebilmektedirler.

dosyalarini
klasoriine

Tek Soruluk Anket Moodle kullanicilarina yonelik tek

soruluk anket olusturulabilinir.

Bilten Ogrencilere yonelik gevrim igi

biltenler olusturulabilinir.

dallara
etkinlikler

Ders Bir  konuyu
ayirarak

olusturulabilinir.

kosullu,

Quiz Ogrencilere yonelik gevrim igi

quiz yapmak olanagi saglar.

Anket Moodle’da bulunan hazir
anketleri 6grencilere sunulabilinir.

Sonuglar hem 6grenciye hem de

6gretmene yansitilabilinir.

Bunun disinda &grencilerin  baskalariyla etkilesimli  bir
sekilde iletisim kurabilmeleri icin 5 farkh etkinlikler
mevcuttur. Bu etkinlikler iletisim agisindan énem bir yer
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tutmaktadir. Cunkl iletisim tek yolla degil birgok yolla
yapilirsa dersler daha verimli geger. Bu etkinlikler asagidaki
tabloda gosterilmistir.

Tablo 4. Etkinlik Ozellikleri

Ozellik Agiklama

Sohbet odasi Ogrenciler kendileri arasinda canli

sohbetlere katilabilirler.

Forum Hazirda her bir ders igin bir forum
aclimis durumdadir. Ayrica her hafta
icin farkli farkli forumlarda agmak

mUmkiandr.

Sozlik Ogrenciler velveya dgretmenler ders
icinde sozlik veya sozllkler acabilir.
Bu s6zlige tum katilimcilar veri

girebilir.

Wiki Tum kullanicilara yonelik ders iginde
veya dersin butininde Wiki acilabilir.

Tum katilimeilar buna veri girebilir.

Uygulamali
Calisma
Workshop

Ders iginde uygulamal
acmak mimkinddr.
uygulamalar  Ogrenciler

calismalar
Bu tar
arasinda

isbirligi saglar.

Moodle Genel Ozellikleri

. Moodle tamamiyla Ucretsizdir.

. Sistem hem Windows hem de Linux sistemleri
altinda galismaktadir.

. Olgeklenenilirlik: Sistem, 50,000 dgrencili ve
binlerce kurslu érneklere sahiptir.

. Tek basina ticari paketlerle (WebCT ve
BlackBoard) yarismakta olup egitim sektériinde
biyuk bir paya sahiptir.

. Cok buyik bir tematik topluluga yani gelistirici ve
son kullanici egitmenlerden olusan (yalnizca
kendi sitesinde 100,000 kayith Gye) kitleye
sahiptir.

. 150 (lkede 70 dilde destegi mevcuttur. istediginiz
dilleri segebilirsiniz. isterseniz tiim dilleri ayni
anda isterseniz tek dili segebilirsiniz.

. Genis gelistirici kitlesi vardir.

. Genis geligtirici kitlesi nedeniyle Grtin yasam
gevrimi ¢cok hizlidir. Yani gok kisa strede yeni
strimler gelistiriimektedir.

. Cogu son kullanici higbir programlama ve veri
tabani deneyimine sahip olmadan kullanmakta.
Sorun oldugunda sorunun giderilmesi ticari
sistemlerden daha hizli olmaktadir.

. Acik kaynak kodlu sistem oldugundan Guvenlik
aciklarinin kapatilmasi ticari sistemlere gore ¢ok
daha hizhdir.

. Ucretsiz oldugundan test edici kitlesi gok genistir.

. Strekli olarak gok miktarda yeni 6zellik (blok veya
modiil) gelistirilmektedir ve Ucretsiz olarak
dagitiimaktadir.

KURULUMDA KARSILASILAN SORUNLAR VE ¢OZUM
ONERILERI

Bu bélimde sunucudan kaynaklanan sorunlar, moodle
kurulumunda yasanan sorunlar, kurulduktan sonra yapilacak
ayarlar yer almaktadir.

Moodle Destegi: Moodle kurulumu igin bir web sunucusu,
veri tabani (MySql) ve PHP sunucusu gereklidir. Moodle tiim
web sunucularina yuklenebilir. Ancak bazi sunucu sirketleri
Moodle’in galistirimasini engellemektedir. Bir web sunucu
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hizmeti almadan 6nce, moodle destegi verip vermedigini
onceden 6grenmekte fayda vardir. Ayrica bu sirketler hazir
kurulum paketleri (Fantastico) sunmaktadirlar. Bu hazir
kurulum paketleriyle moodle ve bir¢cok yazilim tek tiklamayla
hizli bir sekilde kurulmaktadir.

Sunucu: Sunucu yavas olmamalidir. Clinkli web sunucusu
yavas islem yaparsa O6grencilerin  sayfalari ge¢
yuklenmektedir. Buna ¢6zim hizli ve sadlam bir sunucu
secilmelidir.

Zaman Avyari: Moodle yukleme bittikten sonra mutlaka
zaman ayari yapiimahdir. Kendi yerel zamanimizi sunucuya
bildirmemiz gerekmektedir. Eger zaman ayari yapillmazsa
“Etkinlik Raporlari’nda yanlis zaman ve tarih bilgileri yer alir.
“Etkinlik Raporlar” 6grencinin hangi zamanda hangi
sayfalara eristigini bizlere bildirmektedir. Ayrica bir etkinligin
baslangi¢ ve bitis tarihleri de yanhs olur.

KullaniciYikleme: Moodle’a kullanicilari yUklerken bir
kullanici adi ve sifre belilememiz gerekmektedir. Kullanici
adlarini ve sifrelerini secerken kisiye 0zel segilmesi
gerekmektedir. Eger her kisinin adina goére kullanici adi ve
sifre belirlememiz gerekirse bu uzun zaman alir ve ayni
kullanici adi ve sifre segilme olasiligi da artar. Daha saglikli
kullanici adlarini ve sifreleri olusturmak icin kisilerin T.C.
kimlik numaralarini bu islem igin kullanabiliriz. Her T.C.
kimlik numarasi farli oldug@u icin ayni kullanici adi kullanma
olasihgi ortadan kalmaktadir. Kullanicilar Moodle ilk
girdiginde sifresinin degistirmesini isteyebiliriz.
Yazilimin_Kilittenmesi: Yazihmin kilittenmesinin iki nedeni
olabilir.

. Sunucudan kaynaklanan hatalar

e  Yazihmdan kaynaklanan hatalar

Eger kilittenmeler sunucudan kaynaklaniyorsa, sunucu
yOneticisiyle e-posta yoluyla hatanin iletiimesi
gerekmektedir. Eger kilittenmeler yazilimdan

kaynaklaniyorsa, yaziliminin stirimi gincellenmelidir.

DERSLERDE KARSILASILAN SORUNLAR VE GOzUM
ONERILERI

Bu bolimde ders esnasinda ¢ikabilecek sorunlar ve ¢ozim
onerileri yer almaktadir.

Tanitim:

Donem basinda, yani ilk derste 6grencilere Moolde arabirimi
tanitilmalidir.  Ogrenciler bu ilk derste mutlaka Moodle
yazihmi kullanmali ve kullandiktan sonra, varsa 6grencilerin
sorulari yanitlanmalidir. Dersin iyi iglenmesi acisindan
Moodle tanitimi ¢ok énemlidir.

Derslerin Hazirlanmasi:

Ders igerikleri ddneme gore hazirlanmalidir. Yani her dénem
farkli oldugundan, o dénem o6zgi hazirlanmalidir. Dénem
icinde tatil glnleri (bayramlar, konferanslar, gorevli ginler
v.b.) tespit ediimeli ve her hafta anlatilacak ders igerikleri

ilgili haftalara girilmelidir. Clnkl anlatilacak haftalarin
sayisini  belirleyemezsek, konularimizi tam olarak
anlatamayabiliriz.

Cevrimici Test:

Tum bilgisayarlar ayni 6zelliklerde ya da yakin 6zelliklerde
olmalidir. Bunun nedeni, quiz sorularinin ayni hizda
yiklenememesidir. Soru sayfasi ekrana ayni hizda gelmesi
ve cevaplarin sunucuya ayni hizda gitmesi gerekmektedir.

Sinavlar:

Sinavlarda eger 6dev verilecekse sorular acik ve net
olmalidir. Sinavla ilgili olasi sorulari dnceden tespit etmeli ve
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ona goére sorulari hazirlamalidir. Eger 6grencilerin sinav
sorulariyla ilgili sorulari var ise bunu e-posta yoluyla
yapabilmeli ve hizli bir sekilde donit alabilmelidir.

Odevler:

Online odev verilirken sorular c¢ok agiklayici olmal.
Ogrencilerin édevlerle ilgili sorular varsa, e-mail ile her an
size ulasabilmeli ve geribildirim alabilmelidir. Eger sorular
karmasik ve anlasilmaz olursa, 6grencilerin kafalarinda
mutlaka soru isaretleri olusacaktir. Bu durum kargisinda
sorular dlzenlenip gilincellendiginde, bazi &grenciler bu
sorulari  gérmeyebilir.  Sinav  sorularin  tekrar tekrar
glincellenmesi 6grencilerde guvensizlige yol acabilir.

Duyuru:

Eger dersle ilgili duyuru yapilacaksa, dgrencilere tek tek e-
posta atmaktansa, Moodle ana sayfasinda duyurularin
yapilmasi daha verimli olacaktir. Tim 6gdrenciler her an bu
web sayfasina ulasabilmektedirler. Bu durum ders disinda
da duyuru yapilabilmesine olanak saglamaktadir.

Sayfalarin Test Edilmesi:

Yonetici veya ders yetkilisi olarak siteye girdigimizde,
ogrencilerden farkh bir menli ve gdruntuyle karsilasirz.
Dizenleme ekraninda sayfada bir siri duzenleme
baglantilariyla karsilasiriz. Bazen gézden kagan bir seyler
olabilir. Bunu engellemek igin Rol degistir butonundan
Ogrenci segenegiyle sayfalari kontrol etmekte fayda vardir.

DONEM SONUNDA KARSILASILAN SORUNLAR VE
GOZUM ONERILERI

Bu bélimde dénem bittikten sonra gikabilecek sorunlar ve
¢6zUum Onerileri yer almaktadir.

Ders Iceriginin Gdzden Gegirilmesi:

Dénem sonunda ders igerikleri yeniden gézden gegiriimeli.
Ders iceriklerindeki yazim hatalarin ve yanligla dizeltiimeli.
Eger yeni bilgiler varsa, bu bilgilerin yeni dénem igin
hazirlanmasi énerilmektedir.

Yedek Alma:

Moodle yaziliminin yeni surimleri eski sirim yedeklerini
bazen kabul etmemektedir. E§er yedeklediginiz bilgiler yeni
striimde agilmiyorsa, bu duruma iki farkli ¢6ziim sunabiliriz:

. Eski strimu aynen kullanmali. Yani ayni bilgileri
yeni dénemde de tekrardan kullanicilara agmali.
Her ders igin kullanici bilgilerini silmeli ve yeni
kullanicilar yiuklemeli.

. Moodle yaziliminin yeni stirumuni yuklemeli ve
eski surumdeki Dbilgileri kopyala / yapistir
yoéntemiyle yeni siirime tasinmali

icerigin Baska Bir Sunucuya Tanismast:

Eger icerigi bagka bir sunucuya tagimak istedigimizde iki yol
izleyebiliriz.

. Moodle yaziliminin  tim yedegini alinmah
(backup) ve yeni sunucuda tekrardan acilmal
(restore).

. Moodle dosyalarini ve veri tabani dosyalarini
almak ve yeni sunucuya aktarmak.

Birinci islem daha az siure almaktadir. Fakat dosyalarin
tamamini yiiklememe olasilig vardir. Ikinci islem daha uzun
sure almaktadir. Fakat tim dosyalar ve veri tabanini
aldigimiz igin, higbir veri kaybina ugramaz. Bu iglem kopya
¢tkarmak gibidir.

34

SONUGC VE ONERILER

Herhangi bir yazilim kullandidimizda mutlaka sorunlarla
karsilasmaktayiz. Yazilimdan kaynaklanan sorunlara
mudahale edememekteyiz. Fakat kendimizden kaynaklan
hatalarimizi diizeltme olanagi bulabilmekteyiz. Bir isi ne
kadar c¢ok yaparsak o iste o kadar ¢ok deneyim
kazanmaktayiz. Bu c¢alisma Moodle kullanicilarina yol
gOstermesi agisindan énem oldugu disinitlmektedir. Ayrica
bu ¢alisma benzer calismalara da i1sik tutmasina yardimci
olacagi dusunulmektedir.

Bu calismanin kapsamini genisleterek yapilmasi 6nerilir.

a) Tuarkiye genelinde Moodle kullanicilarina
ulasilarak bir calisma yapilmalidir.
b) Halen egitim sisteminde Ogretmenlerin
Moodle yazilimiyla ilgili sorunlari ve ¢ézim
onerileri arastiriimalidir.
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BILGISAYAR OGRETMENLERININ BILGISAYAR ETIGI ILE
ILGILi SORUNLARA YONELIK GORUSLERI VE GOZUM
ONERILERI

Yrd. Dog. Dr. Abdullah KUZU
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE Béliimii
akuzu@anadolu.edu.tr

Yusuf YILDIRIM
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
BOTE Doktora Programi Ogrencisi
yusufyildirim@anadolu.edu.tr

OZET

Bu calisma ile Milli Egitim Bakanhginda gérev yapan Bilgisayar 63retmenlerinin bilgisayar etigi ile ilgili karsilastiklari sorunlar hakkindaki
gorusleri ve karsilastiklar sorunlara yonelik ¢ézim o6nerileri belilenmeye caligilmigtir. Arastirma nitel olarak desenlenmistir. Arastirmada
katihmcilarinin belilenmesinde amagli érnekleme yéntemine basvurulmus ve Eskisehir Milli Egitim Mudurligiine bagh alti bilgisayar 6gretmeni
ve dort bilgisayar formatori ile yar yapilandiriimis gérismeler yapilmistir.

Katilimcilardan elde edilen verilerin gegerlik ve glvenilirlik galismalari gerceklestirilmistir. Verilen analizinde nitel verilerin betimsel analizinden
ve timevarim analizinden yararlaniimistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular yorumlanmis ve dogrudan alintilarla betimlenmistir.

Bu galisma sonucunda katilimcilarin genel olarak bilgisayar etigine iliskin tam ve dogru yanitlar veremedikleri gézlenmistir. Ogretmenler fikri
milkiyet baglaminda bilginin izinsiz ve kaynak gosteriimeden kullanildigini, bilgisayar etigi konusunda bireylere vyeterli bilincin
kazandiriimadigini belirtmigler ve bu sorunlarin kaynagi olarak da ekonomik yetersizlikler ile egitim eksikliklerini géstermislerdir. Fikri mulkiyet

baglamindaki sorunlara yonelik 6gretmenler; yasal yaptirimlarin uygulanmasini, topluma bilgisayar etigi bilincinin kazandirilmasini, bilginin
lisansh hale getiriimesini ve bilgi kaynaginin gésterilmesini ¢é6zim olarak énermiglerdir.

Anahtar Sézciikler: Etik, Bilgisayar Etigi, Fikri Milkiyet.
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BiLiSIM TEKNOLOJILERI OGRETIM PROGRAMINA
YONELIK HAZIRLANMIS OGRETMEN KILAVUZ VE
OGRENCI GALISMA KITAPLARININ UYGUNLUGUNA
ILISKIN BILGISAYAR OGRETMENLERININ
GORUSLERININ BELIRLENMESI

Yrd.Dog¢.Dr. Abdullah KUZU
Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimdi, Eskisehir / Tiirkiye
akuzu@anadolu.edu.tr

Yusuf YILDIRIM
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Doktora Programi Ogrencisi, Eskigehir / Tirkiye
yusufyildirim@anadolu.edu.tr

OzET

2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan yenilenen ilkdgretim programlari ile beraber 6grencilere kazandirilacak
kazanimlar, 6gretmenlere bir kolaylik ve egitimde standart saglamak amaciyla ilgili ders igin hazirlanan égretmen kilavuz kitaplarinda yer alan
etkinlik planlari iginde belirlenen yontem ve tekniklerle 6gretme-6grenme sirecinde kazandiriimaya calisiimaktadir.

Ogretim programlarinin yenilenmesi kapsaminda ilkégretim diizeyinde iglenen Bilgisayar dersi 6gretim programi yeniden gdzden gegirilmis
Segmeli Bilisim Teknolojileri Ogretim Programi adiyla yeni égretim programi uygulanmaya konulmustur. Bu ders igin égretmen kilavuz ve
ogrenci galisma kitaplari hazirlanmistir. Ancak, 2007—-2008 egitim 6gretim yilindan itibaren 6gretimine baslanan bu dersin 6gretmen kilavuz ve
ogrenci galisma kitaplarinin 6grenme-6gretme etkinliklerini etkili ve verimli sekilde yerine getirip getiremeyeceginin degerlendiriimesi
gerekmektedir. Bu baglamda yeni 6gretim programini sinifta bizzat uygulayan bilgisayar 6gretmenlerinin goruslerinin alinmasi gereksinim
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirmada bilgisayar égretmenlerinin Bilisim Teknolojileri 6grenci calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin
uygunluguna iliskin goérislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirma kapsaminda, bilgisayar 6gretmenlerinin Biligim
Teknolojileri 6gretmen kilavuz kitaplarinin uygunluguna iligkin gérusleri, Bilisim Teknolojileri 6gretim programina uygunlugu, programin égeleri
agisindan incelenmistir. Yine bu amag dogrultusunda arastirma kapsaminda, Bilisim Teknolojileri Ogrenci galisma kitaplarinda kullanilan dil ve
anlatimin uygunlugu incelenmistir.

Arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Arastirmanin galisma evreni, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Eskisehir ilindeki devlet
ilkdgretim okullarinda gérev yapan bilgisayar ve bilgisayar formatér 6gretmenlerinden olugsmaktadir. Arastirmada veri toplama amaciyla,
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Bilisim Teknolojileri Dersi Ogrenci Calisma ve Kilavuz Kitaplarinin Uygunlugunu Degerlendirme Anketi”
kullaniimisgtir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistiklerden yararlaniimigtir.

Aragtirmaya sonucunda égretmenler, Secmeli Bilisim Teknolojileri Ogretim Programi esas alinarak hazirlanmis égretmen kilavuz kitaplarinda
yer alan kazanimlar, 6dretme 6grenme siiregleri ve degerlendirme siregleri hakkinda olumlu géris belirtmislerdir. Ayrica 6dretmenler,
Segmeli Bilisim Teknolojileri Ogretim Programi esas alinarak hazirlanmis égrenci galisma kitaplarinda kullanilan dil ve anlatimin uygunlugu
hakkinda da olumlu géris belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Bilisim Teknolojileri dersi 6gretim programi, 6gretmen kilavuzu ve 6grenci ¢calisma kitabi

GiRIiS Kuglin (1996)'e gére ders kitaplari, sinifta 6gretmen ve yazi
tahtasindan sonra en sik basvurulan aragtir. Shannon’un
yaptidi bir arastirmaya goére, 6grenciler sinifta zamanlarinin
yaklasik yiuzde 80’ini ders kitaplari ve ders kitaplariyla ilgili
etkinliklere harcamaktadir (Semerci ve Semerci, 2004).
Alanyazinda yapilan incelemeler ve arastirmalar, Tirkiye'de

Ogrenme etkinlikleri, ilkdgretim programlarinda yapilan
degisikliklere kadar, 6gretim programinda yer alan hedef,
icerik, 0©gretme-6grenme slrecgleri ve degerlendirme
etkinlikleri kapsaminda Ogretmenin hazirladigi  ders

programi ile belirlenir ve uygulamaya konulurdu. Ancak  qers kitaplarinin temel bilgi kaynaklar olarak kullanildigini
2005-2006 egitim ogretim yilindan itibaren uygulanmaya  gsgtermektedir (Kaya, 1997; Tertemiz, Ercan ve Kayabasi,
baslanan yenilenen ilkogretim programlar ile beraber  5001) Tor (2004)un Tiirkiye'de yaptigi bir arastirma da
ogrencilere kazandirilacak kazanimlar, ogretmenlere bir 0, a0k olarak gostermektedir. Tor'un yaptigi arastirmaya
!«_)Iayhk ve eg't'mfi?’ standart saglama_k amaciyla ilgili ders gore ilkégretim 6., 7., 8. sinif o6grencilerinin  6devlerini
icin hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan  yanarken yararlandiklar kaynaklar arasinda ilk sirayi ders
etkinlik planlari iginde belirlenen yontem ve tekniklerle  jitapiar aimaktadir. Bunu sirasiyla ansiklopediler, yardimei
&gretme-8grenme siirecinde kazandirimaya caligiimaktadir. oo kitaplari, bilgisayar ve egitim CD’leri almaktadir.
Ogrenme etkinliklerinin uygulanmasinda,
degerlendiriimesinde ve gelistiriimesinde 6dretmen kilavuz
kitabinin ve égrenci ders kitabinin bu hususta biyik énemi  Yalin (1996)'a gére 6gretmen, dersin amaglarini, 6grencilere
vardir. uygulanacak testleri, 6gretim stratejilerini ve &devleri,
) n ) . . kullanilan ders kitaplarina gore belirlemektedir. Buradan
Alanyazin incelendiginde de ders kitabinin bu 6nemine ders kitaplarninin 6gretmene sinif ici 6gretme édrenme
blyik yer verimekte oldugu gérllebilmektedir. Cogkun ve  faglivetierinde  kilavuzluk  ettigi  gorilmektedir.  Ders
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kitaplarinin 6zellikle, ilkogretimde 6nemi daha da bulyuktar.
Bu nedenle ilkdgretim g¢agindaki gocuklar igin yazilacak ve
basilacak kitaplarin niteligi 6n plana ¢ikmaktadir (Kilig ve
digerleri, 2001). Bu baglamda ders kitaplar, 6gretme-
6grenme sirecinin vazgegilmez ve en ¢ok kullanilan gorsel
araclaridir  (Demirel, 1999; Binbasioglu, 1995). Zaten
Demirel ve Kiroglu (2005)'nun yaptid1 tanimlamada da ders
kitaplarinin, bir 6gretim programinda yer alan hedef, igerik,
ogretme-6grenme  surecleri  ile dlcme degerlendirme
boyutlarina uygun olarak hazirlanmig 6gretim materyali
oldugu sdylenmektedir. Bu da 6gretmenlerin neden ders
kitaplarini 6gretme-6grenme sureclerinde temel kaynak ve
kilavuz olarak kullandiklarini géstermektedir.

Bir kitabin ders kitabi olarak kullaniimasinin nedenlerini Tas
(2007) U¢ nedene baglamistir. Bu nedenlerden ilki ders
kitaplarinin ilgili dersin 6gretim programina uygun olarak
organize edilmesidir. Ikinci neden, ders kitaplarinin birer
dgretim materyali olarak kullanilimasidir. Ugiincii neden de
ders kitaplarinin kullanim rahathgi, programa gére igerigin
izlenmesinin ve 6devlendirmesinin kolay olmasidir. Buradan
hareketle ders kitaplarinin  hazirlanmasinda  6gretim
programina bagl kalinmasinin gerekliligi ve goérsel diizen,
tasarim, fiziksel yapi, igerik, dil ve anlatim gibi 6zelliklerin
g6z 6nlinde bulundurulmasinin gerekliligi gérulmektedir.

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2005-2006 egitim 6gretim
yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim programlari igin her
bir derse iligkin olarak yeni ders kitaplari hazirlanmigtir.
Ogretim programlarinin yenilenmesi kapsaminda ilkégretim
dlzeyinde islenen Bilgisayar dersi Ogretim programi da
yeniden gozden gegirilmis “Bilisim Teknolojileri” adiyla yeni
ogretim  programi uygulamaya konulmustur.  Biligim
Teknolojileri 1-8 Ogretim  Programr'nda  olusturmaci
yaklasim merkeze alinmakla birlikte coklu zeka ve 6grenci
merkezli 6grenme gibi cesitli egitim yaklagimlarindan da
yararlaniimigtir. Yeni programin yapisi; genel amaglar,
temel beceriler, 6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler,
aciklamalardan olusmaktadir. Daha &6nceki programlarda
ayri bir 6grenme olarak yer almayan gérsel okuma ve gérsel
sunu gibi yeni 6grenme alanlari programda dikkat
cekmektedir.

Bilisim Teknolojileri dersi igin 2007 yilinda 6gretmen kilavuz
ve Ogrenci calisma kitaplari hazirlanmistir. Hazirlanan
kitaplarin her birinin degerlendiriimesi, egitim ve o6gretim
faaliyetlerinin etkili ve verimli bir sekilde yapilmasina katki
saglayacaktir (Tas, 2007). Bu nedenle, 2007-2008 egitim
ogretim yilindan itibaren &gretimine baslanan bu dersin
ogretmen kilavuz ve 6grenci galisma kitaplari 6grenme-
ogretme etkinliklerini etkili ve verimli sekilde yerine getirip
getiremeyecegdinin  degerlendiriimesi gerekmektedir. Bu
baglamda yeni 6gretim programini sinifta bizzat uygulayan
bilgisayar 6gretmenlerinin goruslerinin alinmasi gereksinim
olarak ortaya gikmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, ders kitaplarini degerlendirme
galismalarinin iki boyut tGzerinde yogunlastigi gérilmektedir.
Bu boyutlardan biri  kitaplarin igerik analizi ile
degerlendiriimesi dideri ise kitaplarin gorsel 6geler
acisindan  degerlendiriimesidir  (Esgi, 2005). Ders
kitaplarinin  degerlendiriimesinde  neden  bdyle  bir
gereksinime gidildiginin cevabi, ders kitaplarinin sahip
oldugu genel o6zelliklerinde gizlidir. Cunkl bir kitabin ders
kitabi olabilmesi icin belirli 6zellikleri gbstermesi gereklidir.
Tertemiz, Ercan ve Kayabasi (2001)na goére ders
kitaplarinin genel dzellikleri dort baslik altinda toplanabilir:

o  Fiziksel 6zellikler (gorlinis, renk vb.),
e Egitsel tasarim (amagclar, igerik, 6grenme-6gretme
sureci, degerlendirme),

. Gorsel tasarim (Sozel bilgilerin resimlendiriimesi ve
gorsel materyallerin amaca uygun olarak kullanilabilir
olmasini saglama),

. Dil ve anlatim (Metnin yapisi, metnin birlestiriimesi,
metin agiklamasi, kavramsal yodunluk, meta sdylem,
ders kitaplarinin dili).

Genellikle kitap degerlendirmede igerik analizi ¢gogunlukla
kitap igeriklerin incelenmesi ve karsilastirimasi eksik ve
yanliglarin, olumlu ve olumsuz yonlerin saptanmasi
c¢alismalarini igermektedir. Gorsel 6zelliklerinin analizi ise,
kitaptaki resimlerin, yazinin grafik unsurlar olarak ve daha
cok boyut, renk, tipografi, yazi tirl gibi 6zelliklerinin grafik
ve estetik agisindan degerlendiriimesidir (Kuzu, Akbulut ve
Sahin, 2007).

Alpan (2004)'a gore llkemizde her iki degerlendirme boyutu
da ihmal edilmigtir. Grafik tasarim uzmanlari icerige ¢ok az
deginerek bigim yoninden degerlendirmeler yapmakta
egitim bilimciler her iki yoni de ele alan, ancak bigim
yonlinun derinligine inmeden yuzeysel, igerik yonu agir
basan degerlendirmeler yapmaktadirlar.

Alanyazinda Ders Kitaplaninin igerik Analizi ile
Degerlendirildigi Caligmalar

Ozkara (2006) yaptigi bir galismada Ogrenci Calisma
Kitaplarinda yer alan etkinliklerin Tarkge Programinda
gecen yazma kazanimlarini Kkarsilayip karsilamadigini
arastirmistir. Bedir ve Demir (2006) Turkge Ders Kitaplarini
icerik, dil ve anlatim, degerlendirme O&lgutleri agisindan
degerlendirmistir. Coskun (2002) vyilinda polis egitim
kurumlarinda okutulan inkilap tarihi ders kitaplarinin igerik
analizini yapmistir. Bu baslik altinda Tirkiye Cumhuriyeti'nin
tarihsel gelisimi incelenmistir. Sahin (2001) liselerde
okutulmakta olan lise 1. sinif matematik ders kitaplarini
degerlendirmistir. Degerlendirme amaciyla Ogretmen ve
ogrenci gorusleri almisgtir. Keles (2001) fizik ders kitaplarini
degerlendirme Olgedi gelistirerek fizik 6gretmenleriyle
gorismeler yapmistir. Erdogan (1999) tarafindan yapilan
arastirmada ¢ocuklara yonelik bir inceleme yapiimamis,
yalniz Tuarkiye’de 1996-1998 yillarinda yayimlanan 286
cocuk kitabi 25 Olglite gore analiz edilmistir. Yalin (1996)
yaptigi arastirmada Talim ve Terbiye Kurulu'nun onayindan
gecen alti ilkdégretim yedinci sinif MillT Cografya ders kitabini
sema kuramina gore yardimci unsurlar ve metin tutarlilig
agilarindan degerlendirmistir.

Alanyazinda Ders Kitaplarinin Gorsel Ozelliklerinin

Degerlendirildigi Caligmalar

Esgi (2005), Bilgisayar ders kitaplarini Alpan (2004)in
gelistirdigi gorsel tasarim ilkelerini kullanarak
degerlendirmistir. Bu arastirma, bir dnceki Bilgisayar dersi
ogretim programina yoénelik hazirlanmis ders kitaplarini
degerlendirdigi icin sonuglari ile birlikte verilecektir. Esgi
(2005)'in kullandigi tasarim ilkeleri;

e Metin tasarimi (Tipografi 6zellikler, Metin
orgutleyiciler),

Gorsel 6gelerin tasarimi,

Sayfa tasarimi,

Kapak tasarimi,

Uretime yonelik dig yapi 6zelliklerinden olugsmaktadir.

Yapilan bu calismada gorsel tasarim ilkelerini butunuyle
dikkate alan bir Bilgisayar ders kitabinin hazirlanmadigi
gorilmistir (Esgi, 2005). Esgi (2005)e gore bilgisayar
kitaplarinda uygulanan gorsel tasarimilkeleri sunlardir:
“Satir uzunlugunun okunabilir dlgllerde olmasi, igindekiler
listesinin  iglevsel  bigimde  dlzenlenmesi, sozlik
diizenlemesinin  yapilmasi, kaynak¢a diizenlemesinin
yapilmasi, resimlemelerde desenin saglam olmasi, gizginin
amaca uygun kullaniimasi gérsel 6gelerinin ilgili metnin
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yakininda yer almasi, kapak bilgilerine dikkat edilmesi ve
kitap boyutlarinin 6grenci diizeyine uygunlugu”.

Esgi (2005)e gore bilgisayar kitaplarinda hi¢c dikkate
alinmayan ve uygulanan gorsel tasarim ilkeleri sunlardir:
“Dikkat odaklayici s6zclik ya da sozciklerin etkili
tasarlanmasi, icindekiler listesinin ilgi c¢ekici bigimde
diizenlenmesi, kutularin amaca uygun kullaniimasi, gorsel
ogelerin mesaj aktarimina katkida bulunmalari, gorsel
o6gelerin mesaj aktariminda &6grenci igin uyarici olmasi,
gOrsel Ogelerde vurgulamanin etkili kullaniimasi, gorsel
o6gdelerde 6grenci dizeyine uyulmasi, gorsel 6delerin renkli
olmasi, tasarimda butunluk ilkesine uyulmasi, tasarimda
denge ilkesine uyulmasi, rengin amaca uygun kullaniimasi,
gorsel 6gelerin yerlestiriimesinde hareketin saglanmasi ve
bosluklarin etkili kullaniimasi”.

Kiligc ve Seven (2006) glnumuiz yasam sartlarinda kitle
iletisim araclarinin yetiskinlere ve gocuklara sundugu gorsel
bombardimana dikkat cekerek egitimde de var olan ve
giderek artan verimlilikten bahsederler. Bu durumda ders
kitaplarinin bu sartlara uyarak c¢agdas anlayisa uygun
hazirlanmasinin 6nemine deginirler. Coskun (2005), bu
hususta kitaplarin igerik ve gobrsel unsurlar agisindan
niteliginin dnemli oldugunu belirtmistir.

Alanyazin incelemelerinde, 1998-2007 egitim égretim yillari
arasinda uygulanan ilkdgretim Segmeli Bilgisayar Dersi
ogretim programina yoénelik hazirlanmis ders kitaplarini
degerlendiren tek calismanin Esgi (2005) tarafindan
yapildigi goérilmektedir. Bu galismanin da gorsel tasarim
ilkeleri ile sinirli oldugu gortlmektedir. Tertemiz, Ercan ve
Kayabasi (2001) tarafindan belirtilen ders kitaplarinin sahip
olmasi gereken gorsel tasarim ve fiziksel 6zellikleri bu
calisma ile degerlendiriimis fakat egitsel tasarim ile dil ve
anlatim Ozellikleri arastirma disinda tutulmustur. Secgmeli
Bilgisayar ders kitaplarinin bu 6zelliklerini degerlendiren bir
baska galisma da yapiimamigtir.

Alanyazin incelemelerinde, Yeni Bilisim Teknolojileri 6gretim
programina yonelik hazirlanan 63retmen kilavuz ve égrenci
galisma kitaplarini degerlendiren bir galisma olmadigdi tespit
edilmisti. Calismanin, kilavuz ve c¢alisma kitaplarini
ogretmen goruglerine gbére degerlendirmesi  yonuyle
alanyazina katki saglayacagi disunulmektedir. Ayrica bir
onceki Bilgisayar dersi 6gretim programi icin hazirlanan
ders kitaplarinda arastirma diginda birakilan egitsel tasarim
ile dil ve anlatim &zelliklerinin bu ¢alisma ile degerlendirme
altina alinmasi gereksinim olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu
nedenle bu arastirmada ilkdégretim 5. basamak yeni Bilisim
Teknolojileri 6gretim programi esas alinarak hazirlanan Milli
Egitim Bakanhgr (MEB) tarafindan basilmis Bilisim
Teknolojileri calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarina iligkin
ogretmen goruslerinin ders kitaplarinin egitsel tasarim ile dil
ve anlatim 6zelliklerine gore belirlenmesine galigiimistir.

Amag

ilkégretim Secmeli Bilisim Teknolojileri gretim programi
esas alinarak hazirlanan, Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan basiimis Bilisim Teknolojileri dersi 6dretmen
kilavuz kitaplarinin  6gretim programina uygunlugunu
program ©geleri acgisindan belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda, arastirmada yaniti aranan sorular sunlardir:
1. Bilgisayar Ogretmenlerine goére Secmeli Bilisim
Teknolojileri 6gretmen kilavuz kitaplarinin;

a) Kazanimlari ifade edisi agisindan uygunluk dizeyi
nedir?

b) Ogrenme-6gretme siiregleri agisindan uygunluk
diizeyi nedir?

c) Degerlendirme etkinlikleri agisindan uygun dizeyi
nedir?

2. llkdgretim Secmeli Bilisim Teknolojileri dretim
programi esas alinarak hazirlanan, Milli Egitim
Bakanli§i (MEB) tarafindan basiimig Se¢meli Bilisim
Teknolojileri 6grenci ¢calisma kitaplarinda kullanilan dili
ve anlatimin uygunluk dizeyi nedir?

YONTEM

Arastirma sorularina ¢6zim bulma amaciyla, tekil tarama ve
iliskisel tarama modelinden (Karasar, 1998) yararlaniimistir.
Tarama modelleri, olaylarin nedenleri Uzerinde durmak
yerine, onlarin iginde bulunduklari kosullari, 6zellikleri ve
aralarindaki iliskiyi bulmaya galigsmaktadir (Kaptan, 1995).

Calisma Evreni

Arastirmanin galisma evreni, 2007-2008 egitim 6gretim
yilinda Eskisehir ilindeki devlet ilkégretim okullarinda gérev
yapan 31 bilgisayar 6gretmeni ve 64 bilgisayar formator
O6gretmeninden  olugsmaktadir.  Arastirma  kapsaminda
bilgisayar 6gretmeni ifadesi icerisinde, bilgisayar formator
ogretmenlerine de yer verilmistir. Arastirma evreninin
ulagilabilir olmasi nedeniyle o&rneklem alma yoluna
gidilmemis, c¢alisma evreni  Uzerinde calisiimistir.
Arastirmada, 25 bilgisayar 6dretmeni ve 25 bilgisayar
formatér 6gretmenine (%53) ulagiimigtir.

Veri Toplama Araci

Arastirma amacini gergeklestirmek igin ogretim
programlarinin  6geleri dikkate alinarak arastirmacilar
tarafindan “Bilisim Teknolojileri Dersi Ogrenci Calisma ve
Kilavuz Kitaplarinin  Uygunlugunu Degerlendirme Anketi”
gelistirilmistir. Gelistirilen anket ¢ bdélimden olugsmaktadir.
Veri toplama aracinin birinci bélimu, kisisel bilgilerden;
ikinci  bolim 6gretmen kilavuz ve Ogrenci c¢alisma
kitaplarinin  6gretim programi &geleri agisindan Bilisim
Teknolojileri  Ogretim  programinin  uygunluguna iligkin
ifadelerden ve Uglncl bolim ise galisma ve Ogretmen
kilavuz kitaplarinda kullanilan dil ve anlatimin uygunluguna
iliskin ifadelerden olugsmaktadir. Bu ifadeler “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”,
“Kesinlikle Katilmiyorum” olmak Uzere 5'li likert maddesi
seklinde dizenlenmistir.

Anket gelistirilirken, ilk énce alanyazin taramasi yapilarak
madde havuzu olusturulmus ve bu tabloya goére anket
maddeleri hazirlanmistir. Hazirlanan anket taslaginin
kapsam gegerliginin  saglanmasi amaciyla 10 alan
uzmaninin gordsine sunulmustur. Uzman goértsinden
gelen dondtler sonrasinda dizeltmeler yapildiktan sonra,
anketin gergcek uygulamasi ©ncesinde ifade hatalarini
saptamak ve anketin ne kadar sirede dolduruldugunu
belirlemek amaciyla ¢alisma evreni disinda tutulan sekiz
bilgisayar 6gretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Yapilan
uygulama sonrasinda gerekli diizeltmeler yapilarak ankete
son hali verilmigtir.

Verilerin ¢dzimlenmesinde betimsel istatistiklerden frekans
(f) ve yluzdeden vyararlaniimistir. Elde edilen verilerin

yorumlanmasinda bilgisayar 6gretmenlerinin  verdikleri
“Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum”, “Tamamen Katihyorum” yanitlarinin

yuzdelikleri ve aritmetik ortalamalari élgut alinmigtir.

Ankette yer alan her madde igin standart goriis araliklari su
sekilde belirlenmistir: Herhangi bir 6lcek maddesine ait

aritmetik ortalama (X i )ydir; eder i. madde’nin aritmetik

ortalamasi X i 1< X i <1,8 arasinda bir deger almasi
durumunda, katilimcilarin ilgili maddedeki goriise “kesinlikle

katiimadklar”; 1,8 < Xi <2,6 arasinda bir deger almasi
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durumunda, katilimcilarin  ilgili  maddedeki  gorise
“katilmadiklar”; 2,6 < Xi <3,4 arasinda bir deger almasi

durumunda, katilimcilarin ilgili maddedeki goris hakkinda
“kararsiz’ olduklar;; 3,4 < Xi <4,2 arasinda bir deger
almasi durumunda, katilimcilarin ilgili maddedeki goriuse
“katildiklar” ve 4,2 < X_| <5,00 arasinda bir deger almasi

durumunda, katilimcilarin ilgili maddedeki goriuse “tamamen
katildiklar” bigiminde yorumlanmistir. Elde edilen veriler,

frekans, yuzde, aritmetik ortalama degerleri ile
betimlenmistir.
BULGULAR VE YORUMLAR

Bilgisayar 6gretmenlerinin, Secmeli Bilisim Teknolojileri dersi
o6gretmen kilavuz kitaplarinin program &6geleri acisindan
uygunlugunu ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda kullanilan dil

ve anlatim o6zelliklerini belirten gorUslerini  inceleyen
arastirma, bilgisayar 0gretmenlerinin  Segmeli Bilisim
Teknolojileri dersi 63retmen kilavuz kitaplarinin kazanimlari,
6gretme-6grenme sureci ve degerlendirme sureci agisindan
uygunluk dizeyi alt basliklari, 6grenci ¢alisma kitaplarinda
kullanilan dil ve anlatimin uygunluk diizeyi bagligi altinda ele
alinmigtir.

Seg¢meli Biligim Teknolojileri Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitaplarinin Kazanimlarina lligkin Bulgular

Bu arastirmada yaniti aranan ilk alt arastirma sorusu
“bilgisayar 6gretmenlerine gére segmeli Bilisim Teknolojileri
Dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinin kazanimlar ifade edisi
acisindan uygunluk diizeyi nedir?” seklinde ifade edilmistir.
Cizelge 1'de ankette yer alan (¢ soruyla belirlenen
gorislerin ylizde (%) ve frekans (f) degerleri bulunmaktadir.

Cizelge 1. Se¢meli Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Kazanimlaryla ilgili Gériigler

Segmeli Bilisim Teknolojileri Dersi Kilavuz E 5 = c
Kitaplarinda Yer alan Kazanimlar ilgili 2 S s % 3 <3 o
Goriigler = g g g _% E ‘_% X
(N=50) ¥ < ¥ ¥ ¥4 g
f % f % f % f % f %
Kilavuz kitaplarinda yer alan kazanimiar, 1 20 2 40 11 220 3 720 0 00 364
ogrencilerin gelisim dizeylerine uygundur
K|Iavuzlkita_plar|ndal yer glan kazanimlar, agik ve 0 0.0 7 14,0 2 40 40 80.0 1 20 370
net sekilde ifade edilmistir
Kilavuz kitaplarinda yer alan kazanimlar,
davraniglarin dlizeylerini ve sinirini net olarak 0 0,0 9 18,0 8 16,0 31 62,0 2 4,0 3,52
ifade etmektedir
Kilavuz kitaplarinda yer alan kazanimlar,
davraniglarin nasil degerlendirilecegine iligkin 0 0,0 4 8,0 6 12,0 40 80,0 0 0,0 3,72
ipuglar icermektedir
Kilavuz kitaplarinda yer alan kazanimlar,
olgllebilir ve degerlendirilebilir davranis 1 2,0 4 8,0 4 8,0 41 82,0 0 0,0 3,70
ifadelerinden olusmaktadir
Kilavuz kitaplarinda yer alan kazanimlar,
o6gretim programinin genel amaglari ile tutarhdir 2 40 8 6.0 6 12,0 38 76,0 1 2,0 3,66
Toplam 4 1,3 29 9,6 37 12,3 226 75,3 4 1,3 3,65
Cizelge 1'de gorlldugu gibi, arastirmaya katilan edilen bulgular, Demirel ve Kiroglu (2005)'nun ve Kili¢ ve
bilgisayar 6gretmenlerinin kilavuz kitaplarinda yer alan Seven (2006)in belirttigi, ders kitaplarinda yer alan
kazanimlara iligkin verdikleri gorislerden elde edilen hedef-davraniglarin (kazanimlarin) uygunlugunu
3,65'lik genel ortalama degerine gore, Ogretmenlerin belirlemede kullanilan élgltlerle paralellik gostermektedir.
kilavuz kitaplarinda yer alan kazanimlar hakkinda olumlu B
gOriuse sahip olduklari sonucuna ulasiimistir. Segmeli Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitaplarinin Ogretme-Ogrenme Siireclerine lligkin
Bilgisayar 6gretmenlerin  %76,6’s1, 6gretmen kilavuz Bulgular
kitaplarinda yer alan kazanimlarin, égdrencilerin gelisim
diizeylerine uygun oldugunu, agik ve net sekilde ifade Bu arastirmada yaniti aranan ikinci alt arastirma sorusu
edildigini, davraniglarin duzeylerini ve sinirini net olarak “pilgisayar  6gretmenlerine  gbére seg¢meli  Bilisim
ifade ettigini, davraniglarin nasil degerlendirilecegine Teknolojileri Dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinin 63retme
iliskin ipuglari igerdigini, olgllebilir ve degerlendirilebilir 6grenme surecleri agisindan uygunluk dizeyi nedir?”
davranis ifadelerinden olustugunu, 6gretim programinin seklinde ifade edilmistir.
genel amaglari ile tutarli oldugunu belirtmislerdir.
Arastirma sonucunda 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan kazanimlara iligkin 6gretmen goruslerinden elde
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Cizelge 2. Se¢meli Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Ogretme-Ogrenme Siiregleriyle ilgili Goriisler

Segmeli Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretim § % £ £ £
Programinin Ogretme-Ogrenme Siiregleri ile 29 (] N 2 $2 _
igili Gériigler = g 2 g ES X
wE = £ = EE
(N =50) << < < < L
f % f % f % f % f %
Kilavuz kitaplarinda yer alan 6gretme 6grenme
slregleri bélimiinde, yapilabilecek etkinliklerle 0 0,0 4 8,0 4 8,0 39 78,0 3 6,0 3,82
ilgili bilgi sunulmugtur
Kilavuz kitaplarinda yer alan etkinlikler, 1 20 10 200 10 200 27 540 2 40 338
ogrencilerin gelisim dizeyleri igin uygundur
Kilavuz kitaplarlpda yer alan etkir.'nlikllerde glincel 1 20 10 20,0 1 220 23 46,0 5 100 342
yagsamdan yeterince drnekler verilmigtir
Kilavuz kitaplar farkli 6grenme bigimi ve
gereksinimlerine sahip égrencilere uygun 1 2,0 14 28,0 6 12,0 29 58,0 0 0,0 3,26
etkinlikler icermektedir
Kilavuz kitaplarinda yer alan etkinlikler,
ogrencileri bagimsiz ve yaratici diginmeye 0 0,0 7 14,0 12 24,0 28 56,0 3 6,0 3,54
yonlendirecek sekilde ele alinmistir
Kilavuz kitaplarinda yer alan etkinlikler,
Ogrenciyi arastirmaya yodnlendirecek sekilde ele 0 0,0 17 34,0 5 10,0 25 50,0 3 6,0 3,28
alinmistir
Kilavuz kitaplarinda yer alan 6gretme-6grenme
suregleri bolimiinde, 6grencinin aktif olarak
derse katilimini saglaygcak etkinlikler yer 0 0.0 6 12,0 1 6.0 &L 72,0 2 100 3380
almaktadir
Kilavuz kitaplarinda yer alan 6gretme-6grenme
sliregleri, 6grencinin bireysel faaliyetlerde 0 0,0 3 6,0 5 10,0 40 80,0 2 4,0 3,82
bulunma imkani vermektedir
Kilavuz kitaplarinda yer alan 6égretme-6grenme
suregleri, 6grencinin grup icinde faaliyetlerde 1 2,0 3 6,0 4 8,0 38 76,0 4 8,0 3,82
bulunma imkani vermektedir
Kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerde
6grenmenin saglanmasi igin gerekli slire 2 4,0 13 26,0 5 10,0 25 50,0 5 10,0 3,36
belirtilmistir
Kilavuz kitaplarinda yer alan sinif digi 6grenme
etkinliklerinde Internet kaynaklarindan
yararlanarak yapﬂabilece{ proje ¢aligsmalarina ¢ 0.0 5 100 v 140 33 66,0 5 100 376
yer verilmigtir
Kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerin ana
dislncesi kazanimlarin elde edilmesini temel 0 0,0 5) 10,0 9 18,0 33 66,0 3 6,0 3,68
almaktadir
Kllaqu kiltaplarlnda 6grenmenin saglanmasi igin 0 0.0 21 42,0 7 14,0 2 44,0 0 00 3.02
yeterli etkinlikler bulunmaktadir
Kilavuz kitaplarinda yer alan 6gretme-6grenme
sirecleri gevrimigi 6grenme ortamlarini 0 0,0 10 20,0 5 10,0 35 70,0 0 0,0 3,50
kullanmay: tesvik etmektedir
Toplam 6 0,8 128 18,2 93 13,2 433 61,8 40 5,7 3,53
Cizelge 2'de goruldugu gibi, arastirmaya katilan ogretme Ogrenme slregleri hakkinda kararsiz ya da
bilgisayar 6gretmenlerinin kilavuz kitaplarinda yer alan olumsuz gbrise sahip olmasi, Ogretmen kilavuz
o6gretme  6grenme  sureglerine  iliskin  verdikleri kitaplarinda yer alan 6gretme 6grenme sireglerinin eksik
gorislerden elde edilen 3,53’lUk genel ortalama degerine yonlerinin  bulunduguna dair goérise sahip olduklari
gore, 6gretmenlerin kilavuz kitaplarinda yer alan 6gretme seklinde yorumlanabilir.
o6grenme suregleri hakkinda olumlu gorise sahip
olduklari sonucuna ulasiimistir. Bilgisayar 6gretmenlerinin %32,2’sine goére, ©6gretmen
kilavuz  kitaplarinda yer alan 0&gdretme 6grenme
Bilgisayar o6gretmenlerinin  %67,5’i 6gretmen kilavuz sureglerinin, 6grencilerin gelisim dulzeyleri igin uygun
kitaplarinda yer alan 06gretme &6grenme stlreclerinin, olmadigi, farkli 6grenme bigimi ve gereksinimlerine sahip
yapilacak etkinliklerle ilgili bilgi sundugunu, gincel ogrencilere uygun etkinlikler icermedigini, 6gdrenciyi
yasamdan yeterince Ornekler verdigini, ogrencileri arastirmaya yonlendirmedigini, 6grenmenin saglanmasi
bagimsiz ve vyaratici dusinmeye yonlendirdigini, icin  gerekli surenin  belirtiimedigini, 6drenmenin
ogrencinin  aktif olarak derse katilimini sagladigini, saglanmasi icin yeterli etkinlikler  bulunmadigini
ogrencilere bireysel ve grup iginde faaliyetlerde bulunma belirtmislerdir.
imkani verdigini, sinif dis1 6grenme etkinliklerinde
internet kaynaklarindan yararlanarak yapilabilecek proje Arastirma sonucunda 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer
calismalarina yer verdigini, kazanimlarin elde edilmesini alan o6gretme 0Ogrenme sireglerine iliskin 6gretmen
temel aldigini ve g¢evrimici 6grenme ortamlarini goruslerinden elde edilen 6nemli bir bulgu, 6gretme
kullanmay! tesvik ettigini belirtmislerdir. o6grenme sireglerinin  6grencilerin gelisim diizeylerine
uygun olmadigi sonucudur. Bu sonug, Alkan(2005)in,
Arastirmaya katilan bilgisayar ogretmenlerinin Demirel ve Kiroglu (2005)nun &gretme 6grenme
%32,2’sinin  6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan sureglerinin 6grencilere yonelik hazirlanmasi Olgitine
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ters dusmektedir. Ayni zamanda Sénmez (2001)’in de
belirttigi gibi 6Jretme 6grenme slreglerinin 6grencinin
gelisim duzeyine uygun olmamasi, kazanimlarin
odrenciye  kazandirmak igin  gerekli  uyaricilarin
dizenlenebilmesi icin bosluklar ortaya gikaracaktir.

Arastirma sonucunda elde edilen diger bulgu, 6gretme
ogrenme  sureglerinin  farkh  6grenme  bigimi  ve
gereksinimlerine sahip 06grencilere uygun etkinlikler
icermedigidir. Bu bulgu, konu alani ders kitaplarinin
ogretme O0grenme siregleri agisindan degerlendirilirken
basvurulmasi gereken Olgutlerden biri olan &gretim
etkinliklerine iliskin 6grenme ilkelerini agiklayan Demirel
ve Kiroglu (2005)'nun ve Senemoglu (2005)'nun belirttigi,
ogretme O6grenme slrecleri  hazirlanirken  bireysel
farkhliklar dikkate alinmahdir, her 6grencinin 6gretim
hizmetinden en (st diizeyde yararlanmasi saglanmahdir
ilkesine ters dusmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bir dider bulgu da
ogretme 6grenme sireclerinde 6grenmenin saglanmasi
icin yeterli etkinlikler bulunmadigidir. Bu bulgu da
Senemoglu (2005)nun belirttigi, ©6gretme OJrenme

suregleri 6grencilerin kendi 6grenmelerini saglayabilmesi
icin transfer ve genellemeleri saglayacak kadar yeterli
etkinliklere yer verilmelidir ilkesi ile gakismaktadir.

Arastirma sonucunda 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan o6gretme Ogdrenme sireglerine iliskin  6gretmen
goruglerinden elde edilen diger bulgular, Demirel ve
Kiroglu (2005)'nun ve Kilig ve Seven (2006)’in belirttigi
ders kitaplarinda yer alan 6gretme 6grenme sureclerinin
uygunlugunu belirlemede kullanilan dlgutlerle paralellik
gOstermektedir.

Segmeli Biligim Teknolojileri Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitaplarinin  Degerlendirme  Siireclerine lligkin
Bulgular

Bu arastirmada yaniti aranan UGgunciu alt arastirma
sorusu “bilgisayar 6gretmenlerine gore segmeli Bilisim
Teknolojileri  Dersi  6dretmen  kilavuz  kitaplarinin
degerlendirme suregleri agisindan uygunluk dizeyi
nedir?”seklinde ifade edilmistir.

Cizelge 3. Segmeli Biligim Teknolojileri Dersi Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Degerlendirme Siiregleriyle Ilgili Goriisler

Segmeli Biligim Teknolojileri Dersi Kilavuz E 5 c c
Kitaplarinda Yer alan Degerlendirme z S s g 3 s 3 o
Siiregleri ile llgili Goriigler = E g g % é % X
- +— po +— -
(N =50) A g g g R,
S % S % S % S % S %
Kilavuz kitaplarinda verilen degerlendirme
etkinlikleri, 6grencilerin gelisim diizeyleri igin 4 8,0 9 18,0 12 24,0 25 50,0 0 0,0 3,16
uygundur
Kilavuz kitaplarinda verilen degerlendirme
etkinlikleri, kazanim olarak ifade edilen 1 2,0 1" 22,0 8 16,0 30 60,0 0 0,0 3,34
davranislarin dederlendirilmesi icin uygundur
Kilavuz kitaplarinda verilen degerlendirme
etkinlikleri, kazanimlarin timani 2 4,0 13 26,0 10 20,0 25 50,0 0 0,0 3,16
degerlendirmektedir
Kilavuz kitaplarinda verilen degerlendirme
etkinlikleri, kitapta yer alan tim becerileri 2 4,0 3 6,0 9 18,0 36 72,0 0 0,0 3,58
degerlendirmektedir
Kilavuz kitaplarinda verilen degerlendirme
etkinliklerinde, gevrimici 6grenme ortamlarinda 1 2,0 1" 22,0 6 12,0 32 64,0 0 0,0 3,38
yapilan etkinlikler yer almaktadir
Kilavuz kitaplarinda verilen degerlendirme
etkinlikleri, alternatif degerlendirme tekniklerinin 1 2,0 5 10,0 6 12,0 36 72,0 2 4,0 3,66
kullaniimasini saglamaktadir
Kilavuz kitaplarinda, degerlendirme sureclerinde
yapilmasi gereken etkinliklerle ilgili bilgi 1 2,0 7 14,0 2 4,0 39 78,0 1 2,0 3,64
sunulmustur
Toplam 12 3,4 59 16,8 53 15,1 223 63,7 3 0,8 3,41
Cizelge 3’te goruldigu gibi, arastirmaya katilan bilgisayar Arastirmaya katilan bilgisayar o6gretmenlerinin
ogretmenlerinin kilavuz  kitaplarinda  yer alan %35,3’Unln  6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan
degerlendirme suregclerine iligkin verdikleri goéruslerden degerlendirme suiregleri hakkinda kararsiz ya da olumsuz
elde edilen 3,41lik genel ortalama degerine gore, goOruse sahip olmasi, 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer
Ogretmenlerin kilavuz kitaplarinda yer alan alan degerlendirme sireglerinin  eksik  yonlerinin
degerlendirme surecleri hakkinda olumlu gérise sahip bulunduguna dair goérise sahip olduklari seklinde
olduklari sonucuna ulagiimistir. yorumlanabilir.
Bilgisayar 6gretmenlerinin %64,5’i 6gretmen kilavuz Bilgisayar o6gretmenlerinin %35,3’ine goére, 6gretmen
kitaplarinda yer alan degerlendirme sureglerinin, kitapta kilavuz kitaplarinda yer alan degerlendirme sireglerinin,
yer alan tim becerileri degerlendirdigini, 6gretmenlerin ogrencilerin gelisim duizeyleri igin uygun olmadigini,
alternatif degerlendirme tekniklerinin  kullaniimasini kazanim olarak ifade edilen davraniglarin
sagladigini, degerlendirme  sureglerinde  yapilmasi degerlendirilmesi igin uygun olmadigini, kazanimlarin
gereken etkinliklerle ilgili bilgi sunuldugu belirtmislerdir. timinid  degerlendirmedigini, gevrimici  6grenme
ortamlarinda yapilan etkinlikler yer verilmedigini
belirtmiglerdir.
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Arastirma sonucunda 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan degerlendirme  slreclerine iliskin  6gretmen
goriglerinden  elde edilen 6nemli bir  bulgu,
degerlendirme sireclerinin 6drencilerin gelisim dizeyleri
icin uygun olmadigi sonucudur. En az bu bulgu kadar
o6nemli bir bagka bulgu da degerlendirme etkinliklerinin

kazanimlarin timani kapsamadigi gorisudr.
Alkan(2005)'a gore, degerlendirme slrecleri
ogretmenlerin  hedeflere ne dlglide ulastigini  ve
hedeflerin hangi etkenlik ve verimlilik dizeyinde

gerceklestigini belileme siirecidir. Ogretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan degerlendirme sureglerinin 6grenci
gelisim duzeylerine uygun olmamasi ve kazanimlarin
timund kapsamamasi, 6gretme Odrenme slreclerinde
yapilan etkinliklerin ne derece etkili oldugunun
belirlenmesi agisindan belirsizliklere yol agabilir. Ayrica
Tekin(1996)'e gore de o6gretmenlere donit saglama ve
o6grencinin gelisimini izleme noktasinda da belirsizliklere
yol agabilir.

Arastirma sonucunda 6dretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan degerlendirme sureclerine iliskin  6gretmen
goruglerinden elde edilen diger bulgular, Demirel ve
Kiroglu (2005)'nun ve Kilic ve Seven (2006)’in belirttigi
ders kitaplarinda yer alan degerlendirme sureglerinin
uygunlugunu belirlemede kullanilan dlgutlerle paralellik
gOstermektedir.

Segmeli Biligsim Teknolojileri Dersi Ogrenci Caligma
Kitaplarinda Kullanilan Dil ve Anlatima lligkin
Bulgular

Bu arastirmada yanit aranan ikinci arastirma sorusu
“bilgisayar  6gretmenlerine goére segmeli  Bilisim
Teknolojileri Dersi 6grenci calisma kitaplarinda kullanilan
dil ve anlatimin uygunluk diizeyi nedir?” seklinde ifade
edilmistir.

Cizelge 4. Ogretmenlerin Se¢meli Bilisim Teknolojileri Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarinda Kullamlan Dil ve Anlatim ile Ilgili Goriisleri

Segmeli Bilisim Teknolojileri Dersi Ogrenci % % c c
Galigma Kitaplarinda Kullanilan Dil ve 28 s % 3 <3 o
anlatima iligkin Gériigler = g £ o S £ S X
= = S = g T;
(N=50) ¥ < ¥ < ¥ N
f % f % f % f % f %
Ogrenci g:al_lsm__a~ kitaplarl_nda yer alan etki_nlikler 1 2.0 22 44.0 6 12,0 19 38,0 2 4.0 208
sunus yolu ile 6grenmeyi desteklemektedir
Ogrenci g:a_l|§r?§ kltaplarlnda yer alan etkllnllkler 0 00 9 18,0 9 18,0 29 58,0 3 6.0 3,52
bulus yolu ile 6grenmeyi desteklemektedir
Ogrenci galisma kitaplarinda yer alan etkinlikler
arastirma ve proje destekli 6grenmeyi 0 0,0 4 8,0 7 14,0 37 74,0 2 4,0 3,74
desteklemektedir
Qgrenm calisma kitabinin akici ve anlasilir bir 0 00 1 2.0 9 18,0 39 780 1 20 3,80
dili vardir
Ogrenci ¢alisma kitabinda noktalama ve yazim 0 00 0 00 3 6.0 42 84.0 5 10,0 4,04
kurallarina uyulmustur
gg“;renc:i gal!§m§ kitabinda kullanilan sézcukler 0 0.0 2 40 5 10,0 41 82.0 2 40 3,86
ogrenci seviyesine uygundur
Ogrenci gall§r11a kit;bmfja ygr alan ciimle 0 0.0 2 40 2 40 44 88,0 2 40 3,92
uzunluklari, 6grenci seviyesine uygundur
Ogrenci (_;_ezllsme_l kita_bana yer alan cimle 0 00 2 4.0 3 6.0 42 84.0 3 6.0 3,92
yapilari, 6grenci seviyesine uygundur
Toplam 1 0,2 42 10,5 44 1 203 732 20 5 3,72
Cizelge 4’te gorildiigu gibi, arastirmaya katilan bilgisayar Arastirmaya katilan bilgisayar 6gretmenlerinin %58,
odgretmenlerinin, 6grenci galisma kitaplarinda kullanilan oégrenci galisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin sunus
dil ve anlatima iliskin verdikleri goriiglerden elde edilen yolu ile 6grenmeyi desteklemedigini belirtmislerdir.
3,72'lik genel ortalama degerine gbre, Ogretmenlerin )
o6grenci calisma kitaplarinda kullanilan dil ve anlatim Ogrenci calisma kitaplarinda kullanilan dil ve anlatima
hakkinda olumlu goérise sahip olduklari sonucuna iliskin elde edilen bulgular, Ilkdgretim Segmeli Bilisim
ulagiimistir. Teknolojileri Ogretim Programinda belirtilen, derslerde
ders kitabi ve benzeri egitim aracinin kullanilmamasi ve
- . L s as . nitelikleri 6gretim programinda belirtilen 6grenci galisma
EiltlgISI:?II?]ESaogg?;rginﬁﬂrr:ﬁkleﬁ:%ﬁlLSJI’ ggigcé,fea;'rir:ﬁ kitabinin hazirlanmasi karari ile paralellik gdstermektedir.
des?ekledi“irili etkinliklerin ara tlrma$ )\l/e ro'egdestek%i Ancak Demirel ve Kiroglu (2005)nun belirttigi gibi,
ogrenme igde,stekledi“ini 6“ren$ci alisma Eitajblnln akici kalabalk ~siniflarda  zaman = zaman Ggretmenerin
vg anlaylhr bir diligoléjugunu E\ok?alama ve vazim dgrencilerine yeterince rehberlik yapamadigi durumlarda,
s - gunu, (lalama ve  y . ders Kkitaplari 6grencilerin gereksinim duydudu acigi
kurallarina uyuldugu, kullanilan sdzclklerin  8grenci kapatabilir
seviyesine uygun oldugunu, ctimle uzunluklarinin ve P ’
cumle yapilarinin d8grenci seviyesine uygun oldugunu
belirtmiglerdir.
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SONUG

Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanligrnin 2007-2008
dgretim yilindan itibaren uygulamaya basladigr llkégretim
Secmeli Bilisim Teknolojileri Ogretim Programi esas
alinarak hazirlanmig  6gretmen kilavuz  kitaplarinin
ogretim programi 6geleri agisindan uygunlugu ile 6grenci
calisma kitaplarinda kullanilan dil ve anlatimin
uygunlugu, ilkégretim okullarinda gérev yapan bilgisayar
o6gretmenleri ve bilgisayar formatér 6gdretmenlerinin
gorisleri  dogrultusunda  belirlenmeye  calisiimistir.
Arastirmaya Eskisehir il merkezi ve ilgelerindeki
ilkogretim okullarinda goérevli ve Secmeli Bilisim
Teknolojileri dersini isleyen 25 bilgisayar 6gretmeni ile 25
bilgisayar formator 6gretmeni katilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglari su sekilde siralamak mimkuindr:

Arastirmaya katilan bilgisayar 6gretmenlerine gore;

. Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan kazanimlar
ogrencilerin gelisim duizeylerine uygundur. Agik ve
net sekilde ifade edilmektedir. Davraniglarin
dlzeylerini ve sinirini net olarak ifade etmektedir.
Davraniglarin  nasil degerlendirilecegine iliskin
ipuglar igermektedir. Olgilebilir ve degerlendirilebilir
davranig ifadelerinden  olusmaktadir.  Ogretim
programinin genel amaglari ile tutarhdir.

. Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan égretme
o6grenme suregleri yapilacak etkinliklerle ilgili bilgi
sunmaktadir. Guincel yasamdan yeterince 6rnekler
vermektedir. Ogrencileri bagimsiz ve yaratici
disiinmeye ydnlendirmektedir. Ogdrencinin  aktif
olarak derse katiimini saglamaktadir. Ogrencilere
bireysel ve grup icinde faaliyetlerde bulunma imkani
vermektedir. Sinif digi 6grenme etkinliklerinde
internet kaynaklarindan yararlanarak yapilabilecek
proje galismalarina yer vermektedir. Kazanimlarin
elde edilmesini temel almaktadir. Cevrimigi
6grenme ortamlarini kullanmay! tesvik etmektedir.

e  Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan 6gretme
ogrenme sireglerinin 6grencilerin gelisim duizeyleri
icin uygun olmasi, farkli 6grenme bicimi ve
gereksinimlerine sahip 6grencilere uygun etkinlikler
icermesi, Ogrenciyi arastirmaya yonlendirmesi,
6grenmenin  saglanmasi icin gerekli sirenin
belirtiimesi, 6grenmenin saglanmasi igin yeterli
etkinlikler bulunmasi noktasinda eksik yonleri
bulunmaktadir.

. Ogretmen kilavuz ~ kitaplarinda yer alan
degerlendirme surecleri, kitapta yer alan tum
becerileri  degerlendirmektedir. Ogretmenlerin
alternatif degerlendirme tekniklerinin kullaniimasini

saglamaktadir. Degerlendirme sureglerinde
yapilmasi gereken etkinliklerle ilgili bilgi
sunmaktadir.

. Ogretmen kilavuz  kitaplarinda  yer  alan

degerlendirme sureglerinin, 6grencilerin  gelisim
dlzeyleri igin uygun olmasi, kazanim olarak ifade
edilen davranislarin degerlendiriimesi igin uygun
olmasi, kazanimlarin timinu degerlendirmesi,
gevrimici 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklere
yer verilmesi noktasinda eksik yonleri
bulunmaktadir.

. Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan etkinlikler
bulus yolu ile o©drenmeyi ve proje destekli
6grenmeyi desteklemektedir.

1234

. Ogrenci galisma kitabinin akici ve anlasilir bir dili
vardir,

. Ogrenci calisma kitabinda noktalama ve yazim
kurallarina uyulmustur.

. Ogrenci calisma kitabinda kullanilan sézciikler
o6gdrenci seviyesine uygundur.

. Ogrenci calisma kitabinda ciimle uzunluklar ve
cumle yapilari 86grenci seviyesine uygundur.

. Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin
sunug yolu ile 6grenmeyi destekleme noktasinda
eksik yonleri bulunmaktadir.

Oneriler

ilkégretim Secmeli Bilisim Teknolojileri Ogretim Programi
esas alinarak hazirlanmig 6gretmen kilavuz kitaplarinin
6gretim programi 6geleri agisindan uygunlugu ile 6grenci
galisma kitaplarinda kullanilan dil ve anlatimin
uygunluguna iligkin Eskisehir il merkezi ve ilgelerinde
calisan bilgisayar ve bilgisayar formator 6gretmenleri ile
yapilan arastirmada elde edilen bulgulardan ulasilan
sonuglara iliskin  onerileri  su sekilde siralamak
mumkainddar:

. Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan 6gretme
o6grenme ve degerlendirme sureglerinde kullanilan
etkinliklerin ~ 6grencilerin  gelisim  dizeyleri ile
uygunlugu yeniden gézden gegirilebilir.

. Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan 6gretme
o6grenme sureglerinin farkli 6grenme bigimi ve
gereksinimlerine sahip dgrencilere uygun etkinlikler
icerecek sekilde yeniden gozden gegirilebilir.

. Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan dgretme
odrenme  sureglerinin  6drenciyi  arastirmaya
yonlendirecek sekilde yeniden gdézden gegirilebilir.

. Ogretmen  kilavuz  kitaplarinda  6grenmenin
saglanmasi igin verilen etkinlik sayisi artirilabilir.

. Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan
degerlendirme slreclerinde ¢evrimigi 6drenme
ortamlarinda yapilan etkinliklere yer verilebilir.

. Ogrenci calisma kitaplarinin yaninda égrenciler igin
kilavuz olacak bir kitap hazirlanabilir.
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OZET

Gunumuzde Universite kapilarindaki yigilmalarin yaninda Universite sonrasi ve yasam boyu 6drenme is yasaminin gerekleri olarak 6ne
ctkmakta, kurumlar elemanlarinin surekli bilgi ve beceri yenilemesi yapmalarini istemektedir. Bunun sonucu olarak diinyada sanal egitim
uygulamalarinda artis yasanmakta ve kamu - 6zel kurumlar ihtiyaglari dogrultusunda sanal egitim uygulamalari gergeklestirmektedir. Ancak
yuritilen sanal sinif uygulamalarinin etkili bir gevrimici egitim olanadi sunmasi igin cokluortam tasarim ilkeleri agisindan yeterli olup
olmadiginin belirlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda arastirmada cevrimici 6grenme konusunda oncllik eden doért Universitede ydlritilen
sanal sinif uygulamalarina dair 42 gorselin ve 72 cokluortam ekraninin gérsel 6ge kullanimi ve gokluortam tasarim ilkeleri agisindan
degerlendiriimesi yapilmistir.

Arastirma sonucunda 6rneklem kapsaminda incelenen Universitelerin ydrittiukleri egitsel amach sanal sinif uygulamalarinda kullanilan
cokluortam 6gretimsel mesajlarda yeterince gérsel kullaniimadigi, gereksiz kaydirma gubugu kullanildigi ve kullanilan gérseller ile gorsellere
ait aciklamalarin yeterince biligsel ylikten arindiriimadigi goérilmustir. Arastirma bulgulari dogrultusunda sanal sinif uygulamasi konusunda
yeterli tecriibeye sahip Universitelerin gokluortam bilesenlerini islevsel olarak kullanamadiklari gériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sanal sinif, cokluortam tasarimi, cokluortam 6gretimsel mesaj.

ABSTRACT

Recently overwhelming demand on university and life long learning are appeared as requirements of business life. Therefore organizations
push their employees to enhance not only their skills but also their competencies. However virtual education applications increase throughout
the world in both quantity and quality. But, in order to be successful in online education it should be taken in account multimedia design
principles. In this research 42 visual and 72 multimedia screens are evaluated in terms of use of visual components and multimedia
instructional design principles in four universities which are the pioneers of virtual education.

According the results, the lack of visual component in instructional message and use of unnecessary scroll bar and ignorance of the cognitive
load optimization are detected. Hence four universities which are the pioneers of virtual education have fundamental problems about effective
using of visual and multimedia components in educational settings.

Key Words: Virtual Class, Multimedia Design, Multimedia Instruction Message.

GiRIiS internet teknolojileri sayesinde bu enformasyonlar, saniyeler
. . . . ) » icinde  dinyanin  6bur ucuna gonderilebilmektedir.
Yirmibirinci ylzyilda ~ diinya; ekonomiden, politikaya,  gagjangicta metin tabanli olan egitim ortamlari teknolojide
egitimden sanata kadar her alanda yasanan énemli bilimsel yasanan degisimle birlikte etkilesimli metin, etkilesimli
geli§melere.v§ teknqloji.k.degisimlere“sahne olmustur. Egitim ortam, cokluortam ve buradan da sanal gergeklige dogru
alaninda bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizll  yegisim gastermektedir. Bu degisimle birlikte artik egitim ve
gelismelerle birlikte dustncelerin, fikirlerin ve bilgilerin  sgretimi destekleyecek ve kolaylastiracak teknolojiler yaygin
aktariimasi ¢ok farkli bigimlerde gergeklestiriimektedir. olarak kullaniimaktadir. Bu da aktif 6grenmenin
Bilgisayar ve internet teknolojileri zaman igerisinde bilgi ve gerceklesmesine olabildigince katki saglanmakta  ve
iletisim teknolojileri anlamina gelen ICT teknolojilerine dgretimin kalitesini artirmaya yardimei olmaktadir.
dénusmaustur. Bilgisayar teknolojileri sayesinde yazi, resim,
ses, grafik, animasyon ve gosterimler sayisal olarak 1980’lerin ortalarinda igletim sistemlerindeki gelismeler
olugturabilmekte, saklanabilmekte ve degistirilebilmektedir. sayesinde, yayincilik ve bilgisayar bir araya getirilerek eski
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ve yeni medyalar butunlestiriimistir. Bu medyalarin hepsi
birbirini  destekleyerek  gelisme  goéstermislerdir.  Bu
ortamlarin ayni anda yayginlasmasiyla bilgi ve iletisim
diinyasi degismistir. Telefon, bilgisayar, video ve ekran
arasinda kurulan yeni ve gok sayidaki baglantilar birgok yeni
iletisim ortamini da beraberinde getirmistir. Metinlerin,
verilerin, sesin, goruntllerin buttnleserek, telefon, video ve
bilgisayarlarda olusan yeni ortamlar g¢okluortamin ortaya
cikmasini saglamigtir.

Teknolojinin  egitim ortamlarina girmesi, farkli dgrenci
ozelliklerine uygun Ogretim materyallerinin tasarlanmasini
saglayarak 6gretim ortamlarini zenginlestirmenin yaninda
ogretim ortamlarina ulasabilirligi  kolaylastinp  verimli
o6gdrenme ortamlarinin olugsmasina olanak vermektedir.
Ogretim teknolojilerinden yararlanilarak hazirlanan égrenme
ortamlar gesitli kaynaklar ile 6grenme-63retme ortamlarini
daha ¢ok duyuya hitap eden cgevreler haline getirerek,
o6grenci motivasyonunu ve basarisini da arttirmaktadir. Bu
baglamda 6gretim teknolojileri yoneldikleri duyular dikkate
alinarak incelendiginde; gorsel ortamlar, isitsel ortamlar ve
hem gorsel hem de isitsel ortamlar olarak siniflamak
mumkin gérinmektedir. Bu siniflama dogrultusunda goérsel
ortamlar; kitaplar, yazi tahtalari, resimler, semalar, grafikler,
gercek esyalar, veya bunlarin modellerini kapsamaktadir.
isitsel ortamlar ise; radyo, plak, teyp ve ses bantlar ile
orneklendirilebilmektedir. Hem goérsel hem de isitsel
ortamlari ise; film makinesi, animasyonlar, televizyon ve
videolari igermektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005).

Cokluortam kavrami Uzerine yapilmis farkli birgok tanima
ulasmak mumkindir. Bunlardan bazilarinda c¢okluortam,
sunumda farkli ortam formlarinin birlikte kullaniimasidir
(Schwartz ve Beichner, 1999). Bir baska tanima gore
¢okluortam, bilginin, resim video, ses, hareketli géruntu
sekline girmesidir. Bir c¢okluortam dokumanin duz bir
metinden farkh olarak bu materyallerden en az birini
icermesi  gerekmektedir (Greenlaw ve Heep,1999).
Cokluortam, metin ile birlikte, ses, resim goriintl, muizik, ¢
boyutlu grafik, animasyon, ylUksek ¢ozunurltkla grafikler gibi
dgelerden en az birinin kullaniimasidir (Maddux, Johnson ve
Willis, 2001). Tannenbaum (1998) ise c¢okluortami, metin,
ses, duragan goruntiler, hareketli géruntiler, grafik gibi bilgi
kaynaklarindan en az ikisini igceren, insanlar arasinda
aracilik eden etkilesimli bilgisayar sunumlari olarak
tanimlamaktadir.

Mayer (2001)e gore gokluortam ise, kelime ve resimlerin
sunum materyallerinde kullaniimasi anlamina gelmektedir.
Bilgi s6zel semboller ve resimlerle birlikte sunuldugunda,
sadece sOzel sembollerle sunuldugundan daha etkili bir
o6grenme sagdlanir. Yine Mayer (2001)’e gore, ¢okluortamda
bireyin anlamli 6grenmesi, onun fiziksel aktivitelerden g¢ok
biligsel  aktivitelerine  baghdir. Mayerin  tanimindaki
“kelimeler’den kasit tim sdzel sembollerdir. Ornegin
herhangi bir konusma vyada hikaye anlatma etkinligi,
bilgisayar ekranindaki yazi ya da ses efekti, kitaptaki yazili
metin vb. birer sézel semboldurler. "resimlerden” kasit ise
illistrasyonlar, grafikler, haritalar, hareketli resimler,
animasyonlar ve videolar vb. tim gorsel unsurlardir. Mayer
(2001)in  yapmis oldugu tanim bitin  cokluortam
uygulamalarini kapsayacak genisliktedir ve materyallerin
hem gorsel hem de so6zel bicimde sunuldugu teknolojiyi
ifade etmektedir.

Bilgisayarlar kullaniimadan 6ncede bu kavramdan s6z
edilmekteydi. Fakat bilgisayarlarin gelisimiyle beraber artik
genellikle; belirli bir icerigin sunumu igin diz metin, grafik,

animasyon, resimler, video ve seslerin bir bilgisayar
sisteminde  butlnlestiriimesi  olarak  anlasilmaktadir
(Jonassen ve Reeves, 1996). Nitekim, cokluortam

kavraminin baslangigtaki ve buglnku tanimlari arasinda
ciddi farkliliklar vardir. Gegmiste birden fazla teknolojinin
birbirlerini destekleyecek bicimde ise kosulmasi gokluortam
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kullanimi olarak degerlendirilmistir. Oysa bugiin ¢okluortam
ogretim, sistemin merkezinde bilgisayarin yer aldigi ve
Ogretimin  birbirini  tamamlayan timlesik kaynaklarla
sunularak 6grencinin etken kilindigi egitsel bir uygulama
olarak tanimlanmaktadir. Tanimlandidi bicimiyle, yazi,
resim, veri, ses, grafik ve hareket 6nceden belirlenmis
ogretim  amaglari  dogrultusunda  kaynastiriimaktadir.
Cagdas teknolojik gelismelerin ortaya cikardigi en yeni ve
glcli  olanaklari belli bir sistem butinlGgl icerisinde
birlestirerek 6grencilerin  hizmetine sunan c¢okluortam
teknolojilerinin egitime getirdigi dnemli yenilikler olan sayisal
veri igleme, dogrudan erigim, sikistinlmig bilgi, derinligine
etkilesim ve dosya iginde ylzme olarak belirtiimektedir
(Simsek, 1998).

Cokluortamlar yardimiyla hazirlanan 6grenme ortamlarinin
etkililiginin belirlenmesine dair bircok arastirma yapilmistir.
Arastirmalarda kalicilik ve transfer testleri uygulanmigtir.
Kalicilik testlerinde; 6grenilen bilgilerin  hatirlanmasina
yonelik sorular sorulurken, transfer testlerinde 6gdrenilen
bilgilerin verilen farkli durumlar karsisinda kullanmalarina
yonelik sorular sorulmustur. Bu test sonuglarina bagh
olarak, c¢okluortam 6grenme kurami kalicilik ve transfer
agisindan degerlendirilmistir. Ornegin, Menne ve Menne
(1972) 36 uglincu sinif 6grencisi ile yaptiklar ¢calismada, 22
farkh s6zcligiin, sadece ses, sadece gorintli ya da ses ve
gorintinin bir arada sunulmasiyla 6grencilerin hatirlama
dizeylerini 6lgmuslerdir. Bu s6zcikler sunulduktan belli bir
zaman sonra Ogrencilerden hatirladiklari  kelimeleri
sOylemeleri istenmistir. Bu uygulama her &égrenci icin U¢
ortamda da tekrarlanmigtir. Calisma sonunda 6grencilerin,
gorlp isittikleri ortama ait hatirladiklari kelime sayisinin;
sadece gordukleri ya da isittikleri ortamlara gére daha fazla
oldugu sonucuna ulagmislardir.

Raupers (2000) ise (Universite o©grencileri ile yaptidi
arastirmada geleneksel O6grenme ortami ile cokluortam
o6grenme ortamindaki kaliciigi incelemistir. Tasarlanan a)
grafik, b) metin, c) sesli anlatim, d) video film 6grenme
ortamlarindan birini segen deney grubundaki 6grenciler,
s6zu edilen ortami 40 dk. boyunca kullanmislardir. Kontrol
grubundaki 6grenenler ise geleneksel 6grenme ortaminda
40 dk. slren bir ders islemislerdir. Bu siliregten bir ay sonra
uygulanan kalicilik testi sonuglari deney grubundaki
ogrencilerin daha kalici 6grenmelere sahip oldugunu
gOstermigtir.

Bir bagka arastirmada Chittaro ve Ranon (2007) “Web3D
Technologies in learning, education and training:
Motivations, issues, opportunities” baslkl, t¢ boyutlu Web
teknolojileri ile egitimde motivasyon, sorunlar ve firsatlarin
belirlenmesine yobnelik betimsel bir arastirma yapmistir.
Arastirmada sonucunda kendi kendine 6grenen insanlarin

bir bagkasindan &grenenlere gére daha derin bilgiye
ulastiklarini  aktarmiglardir.  Ayrica duyu organlarinin
ogrenmeye katkisi belirtilerek, U¢ boyutlu c¢okluortam

tasarimlarinda da daha fazla duyu organinin 6grenme
surecine katilmasini saglayacak uyaricilar kullaniimasi
gerektigi ifade edilmigtir.

Fraser (2007) tarafindan “Enhancing the pedagogical value
of multimedia products in higher education” baslikli, yiksek
egitimde c¢okluortam materyallerin pedagojik degerinin
yukseltiimesine iligkin bir arastirmada ise yuksek egitimde
6grenmeyi zenginlestirmek icin ¢okluortam projelerin
kavramsallastiriimasina iliskin anahtar konular
degerlendiriimig, etkinlikler, érnek sorular ve veri toplama
teknikleri baglaminda agiklanmigtir.

Sezgin (2002) ise ilkogretim 4. sinif 6grencileri ile galistigi
arastirmada, cokluortamda hazirlanan ki  6gretim
yaziliminin olusturdugu 6grenme ortamlari ile geleneksel
6grenme ortamindaki basari ve kaliciigi incelemistir. Iki
farkli deney grubundan ilki, hareketli resimlerle tasarlanan
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ogretim yazilimini, digeri ise duragan resimlerle olusturulan
ogretim yazilimini kullanmistir. Kontrol grubu ise geleneksel
6grenme ortaminda 6grenim gérmustir. Uygulanan son test
sonucunda, deney gruplarinin basarisinin daha ylksek
oldugu bulunmustur. Son testten on dort gliin sonra yapilan
kalicilik testi sonuglari ise, hareketli resimlerin kullanildigi
o6grenme ortaminda Ogrenen d&grencilerin daha kalici
ogrenmeler edindikleri gézlenmistir.

Yapilan butin bu arastirmalarda gokluortamlarin 6grenmeyi
kolaylastirici etkisinin oldugu ancak etkililik igcin bazi
degiskenlere dikkat edilmesi gerektigi belirtimektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu g¢alismanin amaci; universitelerde yirutulen mevcut
sanal sinif uygulamalarinda kullanilan gorsellerin  ve
¢okluortam ekranlarinin gérsel 6ge kullanimi ve gokluortam
tasarim ilkeleri agisindan degerlendiriimesidir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir

1. Universitelerde yuratilen sanal sinif
uygulamalarinda kullanilan ¢okluortam ekranlari

cokluortam tasarim ilkelerine ne dizeyde
uymaktadir?
2. Universitelerde yurutilen sanal sinif

uygulamalarinda kullanilan gorseller gorsel 6ge
kullanimi ilkelerine ne diizeyde uymaktadir?

Sinirhiliklar

Bu arastirma 2006-2007 Ogretim yili giz ddéneminde
Sakarya Universitesi, Ahmet Yesevi Universitesi, ingiliz Agik
Universitesi (Open University) ve Wisconsin Teknik
Universitesi'nde (Wisconsin Technical College) vyiiriitiilen
egitsel amacli sanal uygulamalari ile sinirhdir.

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, ¢alisma evreni, veri
toplama araci ve verilerin toplanmasi ve analizi
aciklanmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Egitsel amagh sanal sinif uygulamalarinin ¢okluortam
tasarim ilkelerine gére degerlendiriimesinin amaglandigi bu
arastirmada “Tekil Tarama Modeli” kullanilmistir. Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
olan sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir (Karasar, 2003). Bu dogrultuda arastirmada
Universitelerin sanal sinif uygulamalarinin var olan durumu
oldugu gibi betimlenmeye galisiimigtir.

Caligsma Evreni

Arastirma  kapsaminda degerlendirilecek sanal sinif
uygulamalarinin segiminde amagl 6rneklem kullaniimistir.
Ornekleme dahil edilecek (iniversitelerin segiminde gevrimici
6grenme konusunda Oncililik eden ve sanal sinif
uygulamalarinda tecrubeli olmalari dikkate alinmigtir. Bu
dogrultuda yurt icinde 2006-2007 ogretim yili guz
déneminde Sakarya Universitesinde yiiriitilen “Coklu
Ortam Uygulamalar”  dersine  ait sanal  sinif
uygulamalarindan ve Ahmet Yesevi Universitesinde
yuritilen “Genel Kimya” dersine ait sanal sinif
uygulamalarindan birer haftalik konular segilmistir. Yurt
disindan ise 2007-2008 6gretim yili giiz déneminde Ingiliz
Acik Universitesinde (OU) vyiritilen “Computers: Bits &
Bytes” dersine ait sanal sinif uygulamalarindan ve
Wisconsin  Teknik  Universitesi  tarafindan  yiiriitiiliin
“Electronics” dersine ait birer haftalik konular segilmistir.

Orta Dogu Teknik Universitesine ait “internete Dayall
Asenkron  Egitim”  uygulamasinda, Ulusal  Teknoloji
Universitesinde (NTU) ve Massachusetts Teknoloji
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Enstitust’'nde (MIT)yurutilen sanal sinif uygulamasindaki
dersler ornekleme dahil edilmek istenmis, ancak belirtilen
dénemde sanal sinif uygulamalarina erisim saglanamadigi
ya da belirlenen derslerde cokluortam 6geleri yogun olarak
kullaniimadigi igin 6rneklem disinda tutulmustur.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada sanal sinif uygulamasindaki gorsellerin
degerlendiriimesi icin Kuzu, Akbulut ve Sahin (2007)
tarafindan gelistirilen, givenirlik katsayisi (a=0,8740) olarak
bulunan  “Gérsel  Ogeleri  Degerlendirme  Olgegi”
kullanilmigtir. Gorsel Ogeleri Degerlendirme Olgegi'nde
gorsel o©geler sunusal, organizasyonel, dekoratif ve
aciklayici olmak Uzere dort kategori altinda
siniflandiriimistir. Ayrica hazirlanan élgekte gorsel 6geler ile
metinlerin analiz edilmesinde kullanilabilecek vurgu, rafine,
bitisik, somutlastirici, tutarli, 6n bilgi ve becerilere uygun ve
kalicihga yardimci olmak Uzere 7 genel tasarim ilkeleri
bulunmaktadir.

Sanal sinif uygulamalarinin gokluortam tasarim ilkeleri
acisindan degerlendiriimesinde kullanilacak degerlendirme
aracl ise alanyazinda Mayer (2001) tarafindan belirtilen
ilkeler temel alinarak arastirmacilar tarafindan
hazirlanmigtir. Hazirlanan degderlendirme aracinda gorseller,
sesler ve metinlerin  ekran tasarimi  agisindan
degerlendiriimesinde kullanilabilecek gokluortam, konumsal
yakinlik, zamansal yakinhk, uygunluk, bicem ve asirilik
olmak Uzere 6 Olgit ve bu olgltlere verilecek puanlama
secenekleri (iigili olgiitli  karsilamamasi=1, ilgili 6lgiti
karsiladigini ancak eksikliklerin oldugu=2, ilgili dlgutu
kargiladigi=3) bulunmaktadir. Hazirlanan degerlendirme
aracinin son seklinin belirlenmesi icin uzman goérusglerinden
yararlaniimigtir. Uzman panelini bir élgme degerlendirme
uzmani ile iki 6gretim teknologu olusturmustur. Hazirlanan
degerlendirme formu ug¢ ayri uzmanin goéruglerine sunulmus
ve getirilen &neriler dikkate alinarak gerekli duzeltmeler
yapilmistir. Gerekli diizeltmeler yapilarak son sekli verilen
degerlendirme araci uzman paneline tekrar sunularak onay
alinmigtir.

islem

islem asamasinda, iki yurt igi ve iki yurt disi olmak (izere
toplam dort sanal egitim uygulamasi, gorseller ve
cokluortam tasarim ilkeleri agisindan g¢okluortam 6grenme
konusunda deneyimli Anadolu Universitesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimu Ogretim
elemanlarindan olusan bes uzman tarafindan ayr ayri
degerlendirmeleri  istenmistir.  Degerlendirme  Anadolu
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bolimline ait bilgisayar laboratuarinda yapilmigtir.
Katihmcilara éncelikle galisma hakkinda bilgi verilmis daha
sonra da degerlendirme isleminin nasil yapilacagina dair bir
sunu gosterisi yapilmigtir. Sunum yapildiktan sonra
katilimcilarin ~ sorulari  cevaplandinimistir. Daha sonra
orneklem kapsamindaki sanal sinif uygulamalari sirasiyla
degerlendiricilere  gosterilerek  kullanilan  gorseller ve
ekranlar ayri ayri puanlandiriimistir.

Verilerin Analizi

Egitsel amacgli sanal sinif uygulamalarinda kullanilan
gorsellerin ve gokluortam ekranlarinin gérsel 6ge kullanim
ve gokluortam tasarim ilkeleri acisindan
degerlendiriimesinde Uclu likert tipi maddelerden olugan
O6lgme aracindan elde edilen sonuglar degerlendirme
araliklar belirlenerek ¢éziimlenmistir. Degerlendirme araligi
Ugla likert icin n=3 olmak Uzere (n—1/n) formilinden
yararlanilarak yapilmisgtir. Degerlendirmede gorseller ve
ekranlar igcin ayri ayri dikkate alinarak ¢oziimleme
yapiimistir. Buna goére elde edilen aritmetik ortalamalarin
yorumlanmasinda Tablo 1'de verilen degerlendirme
araliklarn kullanilmigtir. Ayrica gorseller ve ekranlar igin
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puanlayicilarin  vermis olduklari puanlarin birbirleriyle
tutarliigini 6lgmek igin Cronbach’in korelasyon katsayisi (a)
hesaplanmistir.  Bunun nedeni; birlesik o6lgmelerde a
katsayisi birlesik dlgmeye ait gbzlenen puanlarin gergek
puanlarla korelasyonunu vermektedir. Bu sebeple a bir
glvenirlik katsayisi olarak kullaniimaktadir. Bu durumda a
katsayisi bilesenlere ait puanlarin birlesik test puanlariyla
tutarliiginin ~ bir  dlglsudur (Baykul, 2000). Buradan
anlagilacagi Uzere o katsayisi bir olcekteki maddelerin
olgegin tamamiyla dlgilmek istenen 6zelligine iliskin olarak
alt maddelerin birbirleriyle olan tutarlihginin bir gostergesidir.
a katsayisi bire vyaklastikta o Olgekteki maddelerin
birbirleriyle olan tutarlihginin yiksek oldugu soéylenebilir.
Genelde sosyal bilimlerde bireylerin ozellikleri test ya da
olcek maddeleriyle yoklanarak dlgtlmektedir. Bu calismada
ise belirli dlgltlere gore secilen gorsellerin ve ekranlarin
ozellikleri calismada belirlenen farkli degiskenler agisindan
bes adet uzmanin gézlemleri sonucu elde edilen puanlarla
degerlendirilmigtir. Dolayisiyla her bir puanlayicidan elde
edilen olglimler bir Olgekteki bir maddeden elde edilen
puanlar gibi disunilip puanlayicilar arasi tutarliligi élgmek
icin a katsayisi kullanilmistir. Arastirmanin istatistiksel
olarak ¢6ziimlenmesinde SPSS 15.0 programi kullaniimistir.

Tablo 1. Gorselleri ve Ekranlari Degerlendirme Araliklari

Degerlendirme Gorseller X =
Araliklari Ekranlar X
Dusuk 1,00 - 1,66 1,00 - 1,66
Orta 1,67 -2,33 1,67 -2,33
Yiksek 2,34 - 3,00 2,34 -3,00
BULGULAR VE YORUM

Degerlendirme kapsaminda 3 ayri veri elde edilmistir.
Birincisi gorsellerin  tirlini  belirlemeye yonelik olan
verilerdir. Bu veriler gorselleri “1=Dekoratif, 2=Sunusal,
3=0rganizasyonel, 4=Agiklayici” seklinde siniflandiracak
sekilde uzmanlardan elde edilmistir. Orneklem kapsaminda
toplam 42 resim degerlendirilerek siniflandirimistir.
Puanlayicilarin  verdikleri  puanlar  arasi  tutarliligi
hesaplamak igin Cronbach’in korelasyon katsayisi (a)
hesaplanmigtir. ,70 ten buylk a degeri puanlayicilar
arasinda yuksek bir iligkinin varligini géstermek icin yeterli
kabul edilmistir. Yapilan analizler sonucunda resim turlerinin
puanlayicilara gore korelasyon katsayisi a=0,875 olarak
bulunmustur. Bu sonuca gore hesaplanan a>0,70
oldugundan puanlayicilarin gorsellerin tirini belirlemeye
yonelik verdikleri verilerin birbirleriyle tutarli oldugu
sOylenebilir.

ikincisi; olgekte puanlayicilar her bir resim igin Vurgu,
Rafine, Bitisik, Somutlagtirici, Tutarli, On Bilgi ve
Becerilere Uygun ve Kaliciliga Yardimci 6geleri agisindan
”1-3” olarak puanlamislardir. Orneklem kapsaminda toplam
42 resim degerlendirilmigtir. Her bir resim icin puanlayicilar
tarafindan verilen puanlar Excel’de hazirlanan tabloya
girilmistir. Her resim igin toplam puanlar Excel tarafindan
otomatik olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar SPSS
programina girilmistir. Puanlayicilarin verdikleri puanlar
arsindaki tutarliligi hesaplamak igin Cronbach’in korelasyon
katsayisi (a) hesaplanmistir. ,70 ten blyik a degeri
puanlayicilar arasinda yuksek bir iligkinin  varligini
gostermek icin yeterli kabul edilmigtir. Yapilan analizler
sonucunda  gdrsellerin  aldiklari  toplam  puanlarin
puanlayicilara goére korelasyon katsayisi a=0,827 olarak
bulunmustur. Bu sonuca gbére hesaplanan a>0,70
oldugundan puanlayicilarin gorsellere verdikleri toplam
puanlarin birbirleriyle tutarli oldugu sdylenebilir. Bu durum
puanlayicilarin birbirlerine benzer ya da yakin puanlar
verdikleri anlamina da gelmektedir.

Uglinciisii; puanlayicilar sanal sinif uygulamasina ait her bir
ekran igcin Gokluortam, Konumsal Yakinlik, Zamansal
Yakinhk, Uygunluk, Bigem ve Asirilik ilkeleri agisindan
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”1-3” olarak puanlamislardir. Orneklem kapsaminda toplam
72 ekran degerlendirilmistir. Her bir ekran igin puanlayicilar
tarafindan verilen puanlar Excel'de hazirlanan tabloya
girilmistir. Her ekran igin toplam puanlar Excel tarafindan
otomatik olarak hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar SPSS
programina girilmistir. Puanlayicilarin verdikleri puanlar
arsindaki tutarliligi hesaplamak icin Cronbach’in korelasyon
katsayisi (a) hesaplanmistir. ,70 ten blyldk a degeri
puanlayicilar arasinda yiksek bir iligkinin varhigini
gOstermek icin yeterli kabul edilmigtir. Yapilan analizler
sonucunda sanal sinif uygulamasina ait ekranlarin aldiklar
toplam puanlarin puanlayicilara gére korelasyon katsayisi
a=0,951 olarak bulunmustur. Bu sonuca gére hesaplanan
a>0,70 oldugundan puanlayicilarin ekranlara verdikleri
toplam puanlarin birbirleriyle tutarli oldugu séylenebilir. Bu
durum puanlayicilarin birbirlerine benzer ya da yakin
puanlar verdikleri anlamina da gelmektedir. Bitin veriler
incelendiginde puanlayicilarin birbirlerine yakin ve tutarl
degerlendirme yaptiklarini ve puanlayicilar arasinda anlamli
bir iliski oldugunu géstermektedir.

Universitelerin Genel Durumlarina iligkin Bulgular

Universitelerin gérsel égeleri kullanim ve cokluortam ekran
tasarim agisindan  genel durumlari  Tablo 2'de
gosterilmektedir. Universitelerin egitsel amagli sanal sinif
uygulamalarinda goérsel 0Ogeleri kullanimlari  acisindan
bakildiginda kullanilan goérsel 6geler agisindan en basarili
Universite Sakarya Universitesi olmustur. Daha sonra
siraslyla Wisconsin Teknik Universitesi, Ingiliz Acik
Universitesi ve Ahmet Yesevi Universitesi gelmektedir. Bu
durum Sakarya ve Wisconsin Teknik Universitesinin gérsel
ogeleri etkili kullanim agisindan yiksek diger Universitelerin
ise orta duzeyde basarili olarak degerlendirilmigtir.
Wisconsin Teknik Universitesine ait sanal sinif uygulamasi
bitisik ve tutarli 6geleri agisindan basarili, kaliciliga yardimci
O6gesi acisindan basarisiz ve diger 6geler agisindan ise
duzeltilebilir sorunlara sahip olarak degerlendirilmistir. Ingiliz
Acik Universitesine ait sanal sinif uygulamasi bitisik ve
somutlastirici 6geleri acisindan duzeltilebilir sorunlara sahip
diger ogeler agisindan ise basarisiz olarak
degerlendirilmistir. Ahmet Yesevi Universitesine ait sanal
sinif uygulamas! bitisik 0gesi acisindan dizeltilebilir
sorunlara sahip diger 6geler agisindan ise basarisiz olarak
degerlendirilmigtir.

Tablo 2. Universitelerin Gérseller ve Ekranlar Agisindan
Aldiklari Puan Ortalamalari

. Cokluortam
Universiteler Gorieller Ekranlar
X
Sakarya Universitesi 2,45 1,46
Ahmet Yesevi Universitesi 1,91 2,06
Wisconsin Teknik Universite 2,30 1,98
ingiliz Agik Universitesi 1,91 1,22

Universitelerin egitsel amagli sanal sinif uygulamalarinda
¢okluortam ekranlarini  etkili dizenlenmesi agisindan
bakildiginda ise Tablo 2'de gorildugu gibi ¢okluortam
o6gretimsel mesajlar agisindan en basaril Universite Ahmet
Yesevi Universitesi olmustur. Daha sonra sirasiyla
Wisconsin Teknik Universitesi, Sakarya Universitesi ve
ingiliz Acik gelmektedir. Bu durum Ahmet Yesevi
Universitesinin ~ gokluortam  6gretimsel mesajlari  etkili
tasarimlama  agisindan  yiksek, Wisconsin  Teknik
Universitesi orta, diger Universitelerin ise diisiik diizeyde
basarili  olarak  degerlendiriimisti.  Ahmet  Yesevi
Universitesi'ne ait sanal sinif uygulamasi bigem ilkesi
acisindan duzeltilebilir sorunlara sahip, asirilik ilkesi
acisindan basarisiz ve diger ilkeler agisindan ise basaril
olarak degerlendirilmistir. Wisconsin Teknik Universitesine
ait sanal sinif uygulamasi da bigem ve asirilik ilkeleri
acisindan basarisiz, dider ilkeler agisindan ise basaril
olarak degerlendirilmistir. Sakarya Universitesi’ne ait sanal
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sinif uygulamasi ¢okluortam ve uygunluk ilkeleri agisindan
duzeltilebilir sorunlara sahip diger Ogeler acisindan ise
basarisiz olarak degerlendiriimigtir. Bir baska deyisle bu
Universiteye ait sanal sinif uygulamasinda yogun olarak
metinler kullanilmis ve kullanilan gorseller ile agiklamalari
arasinda yakinlik yeterince saglanamamistir. ingiliz Agik
Universitesi'ne ait sanal sinif uygulamasi ise tim ilkeler
acgisindan basarisiz olarak degerlendirilmistir.

Gokluortam Ogretimsel Mesajlar Agisindan Bulgular

Yapilan degerlendirme sonucunda O6rneklem kapsaminda
belirtilen Universitelerde yuritilen sanal sinif uygulama
ekranlari genel olarak; gokluortam ilkesi bakimindan 1,91
konumsal yakinlik ilkesi bakimindan 1,90 zamansal yakinlik
ilkesi bakimindan 1,88 uygunluk ilkesi bakimindan 1,80
bicem ilkesi bakimindan 1,34 ve asirilik ilkesi bakimindan

%1,24 puan almistir. Cokluortam dgretimsel mesaj
acisindan genel degerlendirmede sanal sinif ortaminda
kullanilan ekranlarin bigcem ve asirilik ilkesi bakimindan
dusuk, diger ilkeler bakimindan ise orta duzeyde etkili
(dlzeltilebilir sorunlara sahip) olduklari goérilmektedir. Bir
baska deyisle cokluortam &gretimsel mesajlarda yeterince
gorsel kullanilmamisg, kullanilan goérseller ve gorsellere ait
aciklamalar yeterince yakin bir sekilde verilmemis, gereksiz
kaydirma cubugu kullaniimis ve kullanilan gorseller ile
gorsellere ait agiklamalar yeterince biligssel yuki arttiracak
unsurlardan  arindirlmamistir.  Bu  konular  Gzerinde
dizenlemeler yapilmasi gerekmedir. Ayrica sanal sinif
ortaminda kullanilan video, animasyon gibi hareketli
resimlerde konu anlatimi yapilmayarak veya sesli konu
anlatimi ile metinler agiri bir sekilde kullanilarak biligsel yuk
arttinimigtir.

Tablo 3. Cokluortam Tasarim ilkeleri Agisindan Universitelerin Puan Ortalamalari

Sakarya Ahmet Yesevi Wlscon_sm ingiliz Acik =

. . R . Teknik P Syl X s

Universitesi Universitesi —_— . Universitesi

Universite

Cokluortam 1,63 2,44 2,25 1,33 1,91 0,52
Konumsal Yakinhk 1,45 2,47 2,32 1,37 1,90 0,57
Zamansal Yakinhk 1,40 2,39 2,45 1,27 1,88 0,63
Uygunluk 1,60 2,17 2,15 1,29 1,80 0,43
Bicem 1,35 1,55 1,40 1,05 1,34 0,21
Asirilik 1,30 1,35 1,28 1,03 1,24 0,14

Gorsel Ogeler Agisindan Bulgular

Yapilan degerlendirme sonucunda orneklem kapsaminda
belirtilen Universitelerde yuratilen sanal sinif
uygulamalarinda kullanilan goérsel 6gdeler Tablo 4'de
goruldugu gibi genel olarak; vurgu ilkesi bakimindan 1,96,
rafine ilkesi bakimindan 2,07 bitisik ilkesi bakimindan 2,40
somutlastirict  ilkesi bakimindan 2,26 tutarli ilkesi
bakimindan 2,24 6n bilgi ve becerilere uygun ilkesi

bakimindan 2,16 ve kaliciliga yardimci ilkesi bakimindan
1,96 ortalama puan almistir. Gorsel 6geler agisindan genel
degerlendirmede sanal sinif ortaminda kullanilan gorsellerin
bitisiklik ilkesi bakimindan yuksek, diger ilkeler bakimindan
ise orta duzeyde etkili (dUzeltilebilir sorunlara sahip)
olduklari gérulmektedir. Bir bagka deyisle verilen metne ait
anahtar kavramlar yeterince vurgulanmamis ve resim akilda
kalacak hatirlamayi kolaylastiracak 6zelliklere sahip degildir.

Tablo 4. Gérsel Ogeler Acisindan Universitelerin Puan Ortalamalari

Wisconsin

B S_akar_ya ) A_I_1n_1et Ye_ase\_/i Teknik _I_nqiliz A!glk. X s
Universitesi Universitesi - . Universitesi
Universite
Vurgu 2,07 1,88 2,18 1,71 1,96 0,21
Rafine 2,13 1,91 2,33 1,89 2,07 0,21
Bitisik 2,40 2,12 2,73 2,33 2,40 0,25
Somutlastirici 2,73 1,94 2,36 2,00 2,26 0,37
Tutarh 2,80 1,89 2,44 1,82 2,24 0,47
On Bilgi ve Becerilere Uygun 2,60 1,87 2,27 1,89 2,16 0,35
Kaliciliga Yardimci 2,40 1,74 1,82 1,71 1,92 0,33
Ayica metin ve ilgili gorsellerin ayni sayfada ve birbirine  arindinlmig, resmin  gorselligi ile ilgili  o6zellikleri

yakin oldugu ancak gorsellerin hatirlamayi kolaylastirici
etkiye sahip olmadigi ve metinde kullanilan anahtar
kelimelerin gorsellerde yeterince vurgulanmadigi
gOrulmektedir. Bu odl¢itler acisindan ilgili 6grenme biriminde
degisikliklere gidilerek yeniden tasarlanmalidir. Ayrica sanal
sinif ortaminda kullanilan gorseller rafine, somutlastirici,
tutarll ve 6n bilgi ve becerilere uygun ilkeleri agisindan
dizeltilebilir sorunlara sahip olduklari goérilmektedir. Bir
baska deyisle kullanilan gorseller gereksiz 6gelerden

somutlastiriimig, metinde anlatilan mantiksal yapi resimde
yansitiimis ve metinde anlatilan konu resimde eski bilgileri
hatirlatacak sekilde verilmis ancak bazi dulzeltmelere
gereksinim duymaktadir. Gorsel 06geleri degerlendirme
ilkeleri agisindan sanal sinif uygulamalari sadece bitisik
ilkesi agisindan basarili olarak bulunmustur. Bir bagska
deyisle resim ve resimle ilgili metin ayni sayfada ve birbirine
yakin olarak basarili bir sekilde verilmigtir.

Tablo 5. Gérsel Tirler Agisindan Universitelerin Durumu

. Wisconsin P
Resim Tiirii -- S.akarya . Ah n.)et Y?se\_/l Teknik In q:llz 49"(. Toplam %
Universitesi Universitesi - . Universitesi
Universite
Sunusal 7 39 31 11 88 41,90
Organizasyonel 0 0 1 5 6 2,86
Dekoratif 0 31 5 16 52 24,76
Agciklayici 8 25 18 13 64 30,48
TOPLAM 15 95 55 45 210 100,00
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Ayrica kullanilan gorseller; turleri agisindan
incelendiginde Tablo 5'de gorildugu gibi sanal sinif
uygulamalarinda agirlikli olarak Sunusal resimler (%42)
kullanildigi gérilmektedir. Bir bagka deyisle ¢okluortam
Ogretimsel mesajlarda tek bir 6geyi resmetmek igin
kullanilan veya metinde anlatilan 6gdenin neye
benzedigini g0Osterir resimler agirhkli olarak tercih
edilmektedir. ikinci sirada ise bir sistemin nasil caligtigini
gosteren resimler olan Agciklayici resimler (%30)
kullanildigi  gériilmektedir. Ogeler arasindaki iligkileri
gOsteren resim veya semalar olan Organizasyonel
resimler (%03) oldukga az kullaniimig bunun yani sira
okuyucunun konuya ilgisini cekmek ve gudilemek igin
kullanilan resimler olan Dekoratif resimler (%25) yogun
bir sekilde kullaniimigtir.

SONUG VE ONERILER

Arastirma bulgulari dogrultusunda sanal sinif uygulamasi
konusunda vyeterli tecrlibeye sahip Universitelerin
¢okluortam bilesenlerini iglevsel olarak kullanmadiklari
sonucuna varilmigtir. Demircioglu (1994)'nun belirttigi
gibi zamanin sinirli olmasi ve bilgi ylkinun fazla olmasi
sebebiyle insanlarin bilgilere degisik ve cesitli yollardan
ulagsmaya, kendi baslarina karar vermeye, ulasilan bilgiyi
degistirmeye ve yeniden dliizenleme yollarini bulabilmeye
yardimci olan g¢okluortam uygulamalarinin tasariminda
hala sorunlar yasandigi gorilmektedir. Bu teknolojilerin
Ozellikle toplum tarafindan benimsenmesinde o6nciliik
edecek olan Universitelerde islevsel kullaniimamasi
bireylerin bu teknolojileri kabul etmemelerinde engel
olarak ortaya cikabilmektedir. Bu nedenle Ozellikle
Universitelerin sanal ders uygulamalarini ¢okluortam
tasarim ilkelerini dikkate alarak yurutmeleri
gerekmektedir. Ayrica evrensel bir dizeyde egitim
hizmeti verebilmek icin Universiteler en geliskin 6grenme
teknolojilerini 6grencilerinin kullanimina sunmali, 6gretim
Uyeleri de bunlardan yararlanmayi 6zendirmelidir. Bunun
yapilabilmesi igin Universitelerde cok ortamli 6grenme
merkezlerinin  olusturuimasi  (Simsek, 1999) ve
hazirlanacak c¢okluortam materyallerin islevsel olarak
tasarimlanmasi 6nerilmektedir.

Cokluortam tasarim ilkeleri Uzerine wuzun suredir
galismalar yapilmasina ragmen, uygulamalarda hem yurt
icinde hem de yurt disinda sanal uygulamasi yapan bu
konuda tecribeli tniversitelerde dahi bir takim sorunlarla
karsilagilabilmektedir. Ozellikle uygulama asamasina
yonelik drnek etkinlikler tasarimlanarak acik 6grenmenin
de islevsel olarak gerceklestirimesine yardimci
olunmalidir.
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ABSTRACT

Motivations and attitudes of learners towards education effects the quality of education directly. The higher the people’s
motivations are the better the results from education will be. It gets harder to obtain that in classical mass education made in
classical classroom enviroment. To obtain this motivation is one of the most important problems the educators face. In
classical education system computer games can be used as an alternative or as an aid.

The aim of this study is to determine the game playing habits and game playing choices of game players. The study is
designed as a survey. The participants are choosed using purposal choice. Eleven people form Ankara and Afyon did attend
to our study. Half-structured Interview forms are used for data gathering and the qualitative data is analysed with inductive
methods. The researcher found that although most players wanted to play more their playtime is limited with their duties and
other famil members. Positive emotions abou success is mentioned more then negative emotions about unsuccess.
Unsuccess seems even more motivating through ambition. Participants game type choices and game choices differ too
much, while most of them like to play online games.

Keywords : Game choices, Factors effecting game choices,
opportunity for play and recreation, which should be directed
to the same purposes as education; society and the public
INTRODUCTION authorities shall endeavour to promote the enjoyment of this
right.” (cirp) noone can denie the positive effects of games.
Today one of the most important problem that educators . .
face is obtaining learner motivation. Most of the technology ~ USage of Games in Education

is used to achive it. Games are widely used for education even in history. The

Another Important problem is learners attitudes towards ~ first usage of games are for military training. Chess and Go
subject. Learning seams as an obligation and thus learners ~ are known as the first military training games.

seldom do it with their own will. Some games are used for short-term memory retention,

On the other side games are willingly played and noone has pattern recognition, category sorting exc. even as therapy

a problem with playing games. All the players play the for patients suffering from learning disorders or brain
games with appetite. injuries. (Michael & Chen, 2006:)

It has been reported that computers’ real educational uses
So if games and education could be combined, benefits of  are mostly associated with applications such as educational
games can be applied to educaion, education can also be  simulations/games and problem-solving (Molenda &
fun. With using games learners can gain positive attitudes  Sullivan, 2003).

and can be more motivated for what they learn. Games are ) . . )
used for educative reasons for a long time. But today we  R€search results show that virtual labratories are improving
have a great opportunity. With the development of the motivation and effecting education positive. (Ozdener
multimedia preferences of computers, computer games are 2005)

widely played especially by teenagers. They do not hesitate g4y studies show that learners find games helpful on a
playing computer games, on the contrary they want to play  heat transfer simulation ( davies 2002), and this can be
more and more if possible. usefull for other subjects too.

Recent studies are aimed on integrating fun to education.
And “serious games” or “Edutainment” takes interest of
researchers. METHOD

Game Sample and Population
Acording to Huizinga every activity is based on games. He
expressed a third kind against homo sapiens and homo
faber the homo ludens. Freud expressed games effect on

adolescents emotional development. And Erikson related o
games with psikoanalitic teories. more the participant play computer games, the more chance

Malone predicates the resons for playing games as to gather information about factors. The researcher choosed

“compete”,"curiosity”,“control” and “fantasy enviroments” eleven of most game playing people and asked for their
assistance for finding new

While UN declares the importance of game in Declaration of
the Rights of the Child as “The child shall have full

The hardest part of this study was finding appropriate
participants. The paricipants are choosed purposal and the
primary factor was game playing period and frequency. The
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proper participants (Snowball methode).
Research Model

The research, which was conducted to determine game
choices and factors effecting on game choices of game
players is a survey. In this Qualitative reserch Interviews are
used for gathering the required data.

FINDINGS AND INTERPRETATION

Interviews

Participants choosed their time and locations for the
Interviews. Some participants wouldn’t attend to interview
but their data is not included either. All of the data about
eleven interviews can be seen on Table-1. After having a
permission letter the Interviews recorded audio-visualy

Table 1. Date, Time and Locations of Interviews

Participant Date Start Period End Location
Participant1 05.05.2007 20:00 18 20:18 Ankara
Participant 2 06.05.2007 15:40 35 16:15 Ankara
Participant 3 10.05.2007 21:55 20 22:15 Afyon
Participant 4 12.05.2007 21:20 12 21:32 Afyon
Participant 5 15.05.2007 21:30 23 21:53 Afyon
Participant 6 20.05.2007 20:30 13 20:43 Afyon
Participant 7 20.05.2007 21:21 18 21:39 Afyon
Participant 8 14.06.2007 19:25 15 19:40 Afyon
Participant 9 23.06.2007 15:55 13 16:08 Ankara
Participant 10 24.06.2007 16:40 17 16:57 Ankara
Participant 11 29.06.2007 16:05 10 16:15 Afyon

When table-1 was examined one can observe that all the
participants are either from Ankara or from Afyon. Most of
the people the researche knows are from Ankara or Afyon

and because informal observations showed that people are
afraid of telling that they play too much game, there were no
other way of finding proper participants.

Table 2. Gender, Age and Education Level of Participants

ParticipantNo Gender

Age Education

Female

34 High School

Male

25 Graduate

Male

31 Post Graduate

Male

7,5 Primary School

Female

12 Primary School

Male

15 High School

Male

14 Primary School

Male

14 Primary School

Male

23 Graduate

25 College

Al fOo|N|O|O|A(WIN|—~

0 Male
1 Male

14 Primary School

We see that most of the participants are male (=%82).
There are many examples in literature that shows computer
literacy, and attitudes differ with gender Recent
researchers show that digital games are a joy for male
youngsters but improvingly girls tend to play digital games
too. (Dickey 2006:785)

There are five participants between 12-15 and three
participants between 23-25 and total eight of the eleven
participants are on this limited age groups. While people
get older they don’t play or play only a little and limited
types of computer games.

Table 3. Computer Ownership Status, Computer Ownership Period, Game Playing Period, Weekly Computer Usage and
Weekly Computer Play times of Participants

Participant Has Computer Ownership | Game playing | Weekly Computer | Weekly Computer
No Computer Period (years) period (years) Usage (Hours) Playing (Hours)
1 YES 14 14 40 15
2 YES 18 18 28 14
3 YES 20 20 60 3
4 YES 3 3 3,56 7
5 YES 5 2 5 1-2
6 YES 6 6 13 11
7 YES 6 5 5 4
8 YES 3 3 15-20 10
9 YES 13-14 15-16 54 15-25
10 YES 5 3 30 25
11 YES 4 4 35 2,5
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All of the participants do have computer. Because of the
purposal selection it is a natural result. The average
computer ownership period of the participants is
approximately 8,86 years differing from 3 years to 20
years. While 7 participants have computer less then 7 years
4 participants own a computer more then 13 years.

Game playing period is very close to computer ownership
period. It is approximately 8,5 years differing again from 3

years to 20 years. Participants use approximately 26,5
hours computer per week. Which increases as much as 60
hours. They play approximately 10,05 hours computer
games per week, which makes %38 of their total computer
usage period. That shows how much they play. Those data
are gathered with a personal information form.

Table 4. Themes and Their Frequencies About Deciding the Computer Play Time of Participants

Themes

Freq.

Participants that decide themselves

Partisipants who are not under pressure to play games

Participants who are not under pressure not to play games

Participants who play when bored or stressed

Participants who are limited with Effects of health reasons

Participants who are limited with Effects of the type of computer games

Participants who are under pressure for playing games

Participants who are under pressure not to play games

BN |2 |W|W|O|O®

Participants who are limited with Effects of their duties

N
N

Participants who are limited with Effects of the family members

Participants who are limited with Effects of other activities then duties

Participants who are limited with Effects of shared usage of the computer

=N

Most effective limit for computer play time is other duties of
participants. For students that's their studies and
homeworks and for working participants that's their job.
Some of the younger participants mentioned that their
parents limit their computer play times. The family members
are the second most important handicap that limits
computer play times. Participants emphasised the factors
limiting their play times as follows;

Participant1:” | decide my time myself’

Participant1:” | am a bit busy”

Participant2: “ | play excepy my duties”

Participant2: “ My play time varies according the game type”

Participant2:” Playing computer is a tiring activity. | limit my
play time in order to not have problems with my body”

Participant3: “ | cant spend time for playing computer after |
got maried.”

Participant3:” | play games when | have nothing else to do.”

Participant4: “ | can’t play games when my father uses the
computer”

Participant4: “ There is noone persisting me for not playing
games”

Participant5: “ | have got special days, | can only open my
computer on weekends.”

Participant6: “ My classes determine my playing time.”
Participant6: “ My parents tell me to play less.”
Participant7: “ | play games when | got bored or stressed.”
Participant7: “ My parents tell me not to play.”

Participant8:” | play games after | finish my homeworks as
long as my parents allow.”

Participant8: “ | make my homeworks when | don’t play, and
other activities.”

Participant8: “ They don’t say go and play.”
Participant8: “ They often say get up from play.”
Participant9: “ Mostly | play with my own will.”
Participant9: “ | play when my friends want me to.”

Participant10: “ My spare time determines my computer
play time.”

Participant10: “ Even if | have spare time I'll have other
activities, | got bored when | only play computer.”

Participant11: “ | play as much as | want.”

Participant11: “ There are some elders who says not to
play.”

Table 5. Participants Opinions and Their Frequencies About Their Play Time

Themes Freq.
Participants who want to play more 9
Participants who are satisfied with their play time 2
Participants who prefer playing computer to other activities 4
Participants who prefer other activities to playing computer 2

While participants mentioned often that they would play
more then the present only two participants are satisfied
with their play time. Because playing game is arbitrary
activity none mentioned that they would play less if possible.

The participants emphasise this situation as follows.
Participant1: “ | would play more.”

Participant1: “ | would spend more time.”
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Participant2: “I prefer playin computer games to other
activities.”

Participant3: “ | wish | could play 24 Hours computer..

Participant3: “ | certainly play games when | have nothing
else to do.”

Participant4: “ | wish | could play more games on computer.”

Participant5: “ | would play more games if | were on summer
holiday.”

Participant5: “ | would spare more time to play computer if i
didn’t have anything else to do.”

Participant5: “ If | have my firends, | don’t prefer playing
computer, instead | prefer playing withm my firends.”

Participant6: “ | wish | could play more computer.”
Participant7: “ | would play all day.”
Participant7: “ | cant play enough.”

Participant8: “ | would play five or six hours instead two or
three hours.”

Participant8: “ If | had not homeworks, | would prefer playing
computer games to other activities.”

Participant8: “ | would play more if my parents allow me.”
Participant9: “ There is no time | would play and | could not.”

Participant 10: “ | prefer games as long as there is social
environment.”

Participant11: “ My play time is sufficient.”

Table 6. Participants Emotions and Their Frequencies
About Computer Games

Emotions Freq.
Positive emotions 25
Negative emotions 6

Most of the participants emphasized positive emotions but
only 6 negative emotions are mentioned during interviews.

Participant1: “ | feel very happy because | play the games |
want.”

Participant1: “ | enjoy a It because | like computer games.”

Participant2 : “ | feel totaly Isolated from the real world when
| play computer games.”

Participant2: “ | enjoy when | play.”

Participant3:” | feel the same what the character | in the
game feels.”

Participant3: “ | dont feel or hear when someone around me
tells something.”

Participant3: “ | feel happy emotinaly.”

Participant3: “ | enjoy.”

Participant4: “ | enjoy.”

Participant4: “ | feel happy.”

Participant5: “ | feel myself like | am in the computer.”
Participant5: “ | like is mostly.”

PartitcipantS: “ It is pleasure when there are games you
want.”

Participant6: “ | feel good.”
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Participant6: “ Like | relax.”

Participant6: “ When | pass a level or complete something |
am pleased.”

Participant7: “ | get bored when | fail in game.”

Participant7: “ | find it pleasing when | success.”
Participant7: “ | think games are enjoyable.”

Participant8: “ | find games enjoyable.”

Participant9: “ It depends on the game type.”

Participant9: “ There are tension and stress on strategy
games.”

Participant10: “ It depends on the game you play.”

Participant10: “ There is being happy or nervous on the
friendship enviroment there.”

Participant11: “ | feel relaxed.”
Participant11: “ | enjoy.”

Participant11: “ It is more fun.”

Table 7. Participants Emotions on Success or Unsuccess
and Their Frequencies

Emotions Freq.
Positive emotions about success 10
Negative emotions about unsuccess 5
Not Negative emotions about success 2
Motivating when unsuccess 4

Most computer game players emphasized their positive
emotions when success. Negative emotions about
unsuccess but some participants expressed that they were
not negative effected and some expressed that they were
even more motivated when they do not achieve success
easily. The participants talked about their emotions on
success and unsuccess like:

Participant1: “ | feel very happy when | success.”

Participant1: “ When there is a game | fail | get hirslanmak. |
want to play continuesly.”

Participant2: “ The harder | achive success the more |
enjoy.”

Participant2: “ If | fail and If there is no sign of development
the game is nomore playble, and | quit playing.”

Participant3: “ If you fail it gets hard, you try some more.

Participant3: “ There is a relaxation when you success.”
Participant4: “ | am very happy when | success.”
Participant5: “ | am very happy when | success a level.”
Participant5: “ | am not sad when | fail. | open and try again.”
Pa.rticipantG: “ When | pass a level, complete something |
enjoy.”

Participant6: “ Failing makes me sad.”

Participant7: “ | get bored when | fail on game.”

Participant7: “ | enjoy it when | success.”

Participant8: “ | am a bit happier when | success.”
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Participant9: “ | ofcourse want to be successful.”

Participant11: “ | get happy when | success.”

Participant11: “ | enjoy more when | pass a level”

Table 8. Comparisons About Emotions on Success or Unsuccess and Their Frequencies

Emotions Freq.
Happier on success in games 2
More sad on unsuccess in games 0
Happier on success in real life 4
More Sad on unsuccess in real life 6
Equal response to success in games and real life 4
Equal response to unsuccess in games and in real life 3

Some participants do not differ on success or unsuccess in
games or in real life. It is significant that there is no one that
feels more sad on unsuccess in games than the real life.
Vice versa there are six participants that mentioned that
they feel more sad when they are unsuccessful in real life.

Participants empasized ther comparisons between the
emotions in real life and the emotions in computer games as
follows:

Participant1: “ | am more happy and sad in real life.”

Participant2: “ Success and unsuccess doesn’t effect me
like in real life.”

Participant4: “ It is normal ( equal) when compared with real
life.”

Participant5: “ It is a game, there a lot difference between
the real life.”

Participant5: “ | am happier in real life.”

Table 9. Participants Game Choices Regarding Game Type
and Their Frequencies

Game Type Freq.
Simulations 2
Puzzle 3
Action 4
Arcade 3
Real Time Strategies 6
Turn Based Strategies 2
First person Shooters 3
Car Races 4
Other Races 1
Sport Games 4

Game types that participants play are varies too much. Real
time strategies (RTS) are commonly played but even
participants which play real time strategies also play other
types of games. The participans displayed their choices
about game types as follows.

Participant1: “ | like puzzle games.”

Participant6: “ Because | can play again in computer the
unsucces in real life makes me more sad.”

Participant6: “ | am happier when | pass a level in computer
than the real life.”

Participant7: “ The real life is more enjoyable.”
Participant7: “ Out of the game makes more sad.”
Participant8: “ |1 am hapy on both.”

Participant8: “ Both makes me sad equally.”

Participant9: “ There is no difference between success and
unsuccess.”

Participant10: “ Difference is not alot and not absent.”

Participant11: “ | am happier when | pass a level in
computer.”

Participant11: “ In real | am more sad.”

Participant2: “ Turn based strategies, first person shooters,
and car races.”

Participant3: “ Real time strategies and first person
shooters.”

Participant3: “ | like all of the turn based strategies in
general.”

Participant3: “ Sport games.”

Participant4: “ Spider man in Intenet.”

Participant5: “ Arcade games or football like.”

Participant5: “ | like mind games a lot.”

Participant6: “ Gneraly football, | mean sport games, race
games, action.”

Participant6: “ Strategies.”

Participant7: “ Car and violence."
Participant7: “ | enjoy car and violent games.”
Participant8: “ Strategies and car races.”
Participant8 : " There are motor races."
Participant9: “ | play strategies.”
Participant9: “ Car simulations”

Participant9 : " Counter strike alike."
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Table 10. Participants Game Choices Regarding Playing
Type and Their Frequencies

Playing Type Freq.
Single Player 5
Player vs Player 2
Network Games 4
Online Games 9

Most participants mentioned that their game playing
environment is online. They play single games more then
PvP and network games because of two reasons. First of all
those kind of games require more than one person. Second,
it needs some special hardware that most of them can’t find
at home. But many of participants mentioned that,
competing against real people is more fun than competing
against computer. Participants emphasized the fact as:

Participant1: “ Travian (online).”
Participant1: “ GTA San Andreas(single).”

Participant2: “If | have the chance | play online. | try to play
the games on network.”

Participant3: “I prefer Single player games.”

Participant4: “ | also play against other people.”

Participant4: “ | play with my father and my uncle.”
Participant4: “ Spiderman in Internet.”

Participant5: “ If there is multiplayer games we play with my
brother.”

Participant5: “ | connect to Internet and play there.”
Participant6: “ | prefer soccer.org, Travian( online).”
Participant6: “ Network is more fun.”

Participant6: “ In Internet, | mean beating someone real is
more fun.”

Participant9: “ Playin with a group is a bit more fun.”
Participant9: “ Online gaming can be more enjoyable

because it is played with real people.”
Participant9: “ Knight Online and thats an online game too.”

Participant10:
games.”

* There is atmosphere(social) in online

Participant10: “ | prefer online ones.”

Participant11: “ | prefer online games.”

Games That Participants Like to Play and Their Frequencies

1-  Simcity (1)

2-  Travian (1)

3- GTA (2)

4-  Counter Strike(4)
5- Civilisation ( 2)

6- Formula 1 (1)

7- Indy Car (1)

8- Orbital (1)

9-  Age of Empire (4)
10- Sniper Elite (1)
11- Jagged Alliance ( 1)
12- UFO (1)

13- NBA (1)

14- FIFA (2)

15- CSI(1)
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16- Colonisation ( 1)

17-  MArio (1)

18- Batman (1)

19- Oriimcek Adam ( 2)
20- Megaman (1)

21- Pinball (1)

22- Dama (1)

23- PES (1)

24- Need for Speed (3)
25- LoTR (1)

26- Call of Duty (1)

27- Hard Truck 18 Wheels (1)
28- Moto Tracks (1)

29- Midtown Madness (1)
30- Knight Online ( 4)
31- WoW (1)

32- Ogame (1)

33- Conquer (1)

This is the hardest part for finding themes and actually
maybe there is no reason for trying to find. Counter Strike
(FPS) Age of Empires (RTS) Knight Online (Online
Strategy) are mentioned most. It is possible that other
participants could be played by the other participants but
when asked they didn’t mention it and for not manipulating
their choices researcher didn’t remind them either.

CONCLUSION AND SUGGESTIONS

In this study eleven people, who play computer games are
interwieved and after quantitative analysis the results show
that

. All hard game player own their computer

. People hesitate about telling how much they play
games and they mostly decrease the real play time.

. Hard players spend most of the time with their
computers for playing game.

. The most common limiters for computer play time
are duties and family members

. Most of the participants want to play more then
present.
. Most of the participant feel positive emotions

during game play.

. Most of the participants have more positive
emotions when success than they have negative emotions
when they fail.

. It can be even more motivating when they do not
achive the goals easily.

. Happier on success in games and more sad on
unseccess in real life participants are more then more sad
on unsuccess in game and hapier in real life participants.

. They play mostly Real Time Strategies, Action
and Sport games.

. They play mostly single and online games
beacuse they do not have to find their competitors
themselves.

. They prefer competititng against real people to
competiting agains artificial intelligance.

. Games that they play vary too much.

If youngsters spend so many time for computer plays
educators can used it for their advantage. Socializing with
computer games seems to be en important factor and when
developing games for education this should be considered.
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The games that participants play can be used as new ideas
for serious games. On games unsuccess is as motivating
as success unless the game is impossible.

On a research made by Inal and Gagiltay in primary schools
they observed that stundts play mostly Fight, Arcade,
Sports, Simulation and FPS games. (Durdu, Hotamaroglu,
Cagiltay) In our study the participants are from different
ages. Their choices are RTS, Car Races, Action and sport
games. The choices about game types differs with time
whith recently developing games.

On another research made in 2002-2004 by Durdu,
Hotamaroglu and Cagiltay with gradute students they found
that 61 game playing student has a mean of 5,66 hours
computer play time per week. Because in our study
purposal selection is made we have a much bigger value
like 10,05 hours.

Most of the students in their reserch specified that they
prefer single player games. In our research Online games
are preferred more then other types. This could be because
of research times. Recently more online games are
developed, the speed of Internet is improved and thus more
people are playing Online games.

The most prefered game type on their researc is Strategies
with %18 and races follow it with % 14,8. Puzzles are in
third place with %13,1. In our study RTS, Car Races, Action
and sport games are prefered most.

Except this why people play games is still a matter of study.
And the factors that motivate people on playing game can
more deeply investigated.

The use of computer games are a new approach on
education and theoritical and practical studies are needed
for better serious games development.
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OGRENCI GALISMA KITAPLARININ UYGUNLUGUNA
ILISKIN BILGISAYAR OGRETMENLERININ
GORUSLERININ BELIRLENMESI

Yrd. Dog. Dr. Abdullah Kuzu
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE Béliimii
akuzu@anadolu.edu.tr

Yusuf Yildirm
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti
BOTE Doktora Programi Ogrencisi
yusufyildirim@anadolu.edu.tr

Ozet

Ogrenme etkinlikleri, okullarda planli ve programli bir sekilde bireylere etkili 6grenme yagantilar kazandirmak igin yapilir. Ogrenme etkinlikleri
ilkdgretim programlarinda yapilan degisikliklere kadar, 6gretim programinda yer alan hedef, igcerik, 0gretme-6grenme slrecleri ve
degerlendirme etkinlikleri kapsaminda 6gretmenin hazirladigi ders programi ile belirlenir ve uygulamaya konulurdu. Ancak 2005-2006 egitim
ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baglanan yenilenen ilkégretim programlari ile beraber 6grencilere kazandirilacak kazanimlar,
ogretmenlere bir kolaylik ve egitimde standart saglamak amaciyla ilgili ders igin hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinlik
planlari iginde belirlenen ydntem ve tekniklerle 63retme-6grenme sirecinde kazandiriimaya calisiimaktadir.

Yenilenen 6gretim programlarina yonelik olarak hazirlanan 6grenci ¢calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplari, 6gretim programinda yer alan hedef,
icerik, 6grenme etkinlikleri ile 6lgme degerlendirme sireclerinin belirli bir sistematikte derlenip, 6grencilerin ve 6égretmenlerin 6gretme-6grenme
siireglerinde kullanmasina uygun hale getirildigi 6gretim materyalleridir. Ogretim programlarinin yenilenmesi kapsaminda ilkégretim diizeyinde
islenen Bilgisayar dersi 6gretim programi yeniden gdzden gegciriimis Bilisim Teknolojileri adiyla yeni 6gretim programi uygulamaya
konulmustur. Bu ders igin 6gretmen kilavuz ve 6grenci galisma kitaplari hazirlanmistir. Ancak, 2007-2008 egitim 6gretim yilindan itibaren
ogretimine baslanan bu dersin 6gretmen kilavuz ve 6grenci galisma kitaplari 6grenme-6gretme etkinliklerini etkili ve verimli sekilde yerine
getirip getiremeyeceginin degerlendiriimesi gerekmektedir. Bu baglamda yeni 6gretim programini sinifta bizzat uygulayan bilgisayar
ogretmenlerinin géruslerinin alinmasi gereksinim olarak ortaya cikmaktadir. Bu arastirmada bilgisayar égretmenlerinin Bilisim Teknolojileri
ogrenci galisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin uygunluguna iliskin gérUslerinin belilenmesi amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
arastirma kapsaminda, bilgisayar 6gretmenlerinin Bilisim Teknolojileri 6grenci calisma ve 6dretmen kilavuz kitaplarinin uygunluguna iligkin
gorusleri, Bilisim Teknolojileri 6gretim programina uygunlugu, programin 6geleri agisindan incelenecektir. Yine bu amag¢ dogrultusunda
aragtirma kapsaminda, Bilisim Teknolojileri Ogrenci calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda kullanilan dil ve anlatimin uygunlugu
incelenecektir.

Arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Arastirmanin calisma evreni, Eskisehir ilindeki devlet ilkégretim okullarinda gérev yapan
bilgisayar 6gretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama amaciyla, arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Bilisim Teknolojileri Dersi
Ogrenci Galisma ve Kilavuz Kitaplarinin Uygunlugunu Degerlendirme Anketi” kullanilacaktir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel
istatistiklerden yararlanilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Bilisim Teknolojileri dersi 6gretim programi, 6gretmen kilavuzu ve 6grenci galisma kitabi

1. GIRiS tahtasindan sonra en sik bagvurulan aragtir. Alkan (1996)'a
gore ise ders kitaplari, 6gretmen ve yazi tahtasi ile birlikte
verilen tum bilginin % 99’unu ileten bir ortamdir. Shannon’un
yaptigi bir arastirmaya goére, 6grenciler sinifta zamanlarinin
yaklasik yuzde 80’ini ders kitaplari ve ders kitaplariyla ilgili
etkinliklere harcamaktadir (Semerci ve Semerci, 2004).
Alanyazinda yapilan incelemeler ve arastirmalar, Tlrkiye’de

Ogrenme etkinlikleri, ilkdgretim programlarinda yapilan
degisikliklere kadar, 6gretim programinda yer alan hedef,
icerik, 0©gretme-6grenme slrecgleri ve degerlendirme
etkinlikleri kapsaminda Ogretmenin hazirladigi  ders
programi ile belirlenir ve uygulamaya konulurdu. Ancak
2005-2006 egitim ogretim yilindan itibaren uygulanmaya  gers kitaplarinin temel bilgi kaynaklari olarak kullanildigini
baglanan yenilenen ilkdgretim programlar ile beraber gbstermektedir (Kaya, 2002; Tertemiz, Ercan ve Kayabasi,
ogrencilere kazandirilacak kazanimlar, 6gretmenlere bir 2001). Tor (2003)un Tirkiye'de yaptigi bir arastirma da
kolaylik ve egitimde standart saglamak amaciyla ilgili ders bunu acik olarak gostermektedir. Torun yaptigi arastirmaya
icin hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan  gsre jikggretim 6., 7., 8. sinif dgrencilerinin devlerini
etkinlik planlari icinde belirlenen yontem ve tekniklerle  yoharken yararlandiklar kaynaklar arasinda ilk sirayi ders
ogretme-6grenme surecinde kazandirimaya caligilmaktadir. — itaniar aimaktadir. Bunu sirasiyla ansiklopediler, yardimci

Ogrenme ~  etkinliklerinin uygulanmasinda,  qers kitaplar, bilgisayar ve egitim CD’leri almaktadir.
degerlendiriimesinde ve gelistiriimesinde 6gretmen kilavuz

kitabinin ve 6grenci ders kitabinin bu hususta biyuk énemi Yalin (1996)'a gére 6gretmen, dersin amaglarini, 6grencilere
vardir. uygulanacak testleri, O6gretim stratejilerini ve &devleri,
kullanilan ders kitaplarina gore belirlemektedir. Buradan
ders kitaplarinin 6gretmene sinif i¢ci 6dretme O6grenme
faaliyetlerinde  kilavuzluk ettigi gorulmektedir. Ders
kitaplarinin 6zellikle, ilkégretimde énemi daha da buyuktdr.

Alanyazin incelendiginde de ders kitabinin bu ©énemine
blyuk yer verilmekte oldugu gorulebilmektedir. Coskun ve
Kuglin (1996)’'e gore ders kitaplari, sinifta 6gretmen ve yazi
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Bu nedenle ilkdgretim g¢agindaki gocuklar igin yazilacak ve
basilacak kitaplarin niteligi 6n plana ¢ikmaktadir (Kilic ve
digerleri, 2001). Bu baglamda ders kitaplari, 6gretme-
6grenme surecinin vazgegilmez ve en ¢ok kullanilan gorsel
araclandir (Demirel, 1999; Binbasioglu, 1995). Zaten
Demirel ve Kiroglu (2005)'nun yaptidi tanimlamada da ders
kitaplarinin, bir 6gretim programinda yer alan hedef, icerik,
ogretme-6grenme  slregleri ile Olgme degerlendirme
boyutlarina uygun olarak hazirlanmig 6gretim materyali
oldugu soylenmektedir. Bu da o6gdretmenlerin neden ders
kitaplarini 6gretme-6grenme sireglerinde temel kaynak ve
kilavuz olarak kullandiklarini géstermektedir.

Bir kitabin ders kitabi olarak kullaniimasinin nedenlerini Tas
(2007) U¢ nedene baglamistir. Bu nedenlerden ilki ders
kitaplarinin ilgili dersin 6gretim programina uygun olarak
organize edilmesidir. Ikinci neden, ders kitaplarinin birer
dgretim materyali olarak kullaniimasidir. Ugiincii neden de
ders kitaplarinin kullanim rahathgi, programa gore igerigin
izlenmesinin ve 6devlendirmesinin kolay olmasidir. Buradan
hareketle ders kitaplarinin  hazirlanmasinda  Ggretim
programina bagll kalinmasinin gerekliligi ve goérsel dizen,
tasarim, fiziksel yapi, icerik, dil ve anlatim gibi 6zellikler g6z
onuinde bulundurulmasinin gerekliligi gértiimektedir.

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2005-2006 egitim 6gretim
yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim programlari igin her
bir derse iliskin olarak yeni ders kitaplari hazirlanmistir.
Ogretim programlarinin yenilenmesi kapsaminda ilkdgretim
dlzeyinde islenen Bilgisayar dersi Ogretim programi da
yeniden gdzden gegiriimis Bilisim Teknolojileri adiyla yeni
ogretim  programi uygulamaya konulmustur.  Biligim
Teknolojileri 1-8 Ogretim  Programi’'nda yapilandirici
yaklasim merkeze alinmakla birlikte ¢oklu zeka ve dgrenci
merkezli 6grenme gibi cesitli egitim yaklagimlarindan da
yararlaniimigtir. Yeni programin yapisi; genel amaglar,
temel beceriler, 6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler,
aciklamalardan olusmaktadir. Daha ©nceki programlarda
ayri bir 6grenme olarak yer almayan gérsel okuma ve gérsel
sunu gibi yeni &6grenme alanlari programda dikkat
cekmektedir.

Bilisim Teknolojileri dersi igin 2007 yilinda égretmen kilavuz
ve Ogrenci calisma kitaplari hazirlanmistir. Hazirlanan
kitaplarin her birinin degerlendirilmesi, egitim ve Ogretim
faaliyetlerinin etkili ve verimli bir sekilde yapilmasina katki
saglayacaktir (Tas, 2007). Bu nedenle, 2007-2008 egitim
ogretim yilindan itibaren 6gretimine baslanan bu dersin
ogretmen kilavuz ve 6grenci galisma kitaplari 6grenme-
ogretme etkinliklerini etkili ve verimli sekilde yerine getirip
getiremeyeceginin  degerlendiriimesi gerekmektedir. Bu
baglamda yeni 6gretim programini sinifta bizzat uygulayan
bilgisayar égretmenlerinin goéruslerinin alinmasi gereksinim
olarak ortaya gikmaktadir.

Alanyazin incelendiginde, ders kitaplarini degerlendirme
calismalarinin iki boyut tUzerinde yogunlastigi gortlmektedir.
Bu boyutlardan biri  kitaplarin icerik analizi ile
degerlendiriimesi dideri ise kitaplarin gbrsel 6geler
acisindan  degerlendiriimesidir  (Esgi, 2005). Ders
kitaplarinin  degerlendirimesinde  neden  bdyle  bir
gereksinime gidildiginin cevabi, ders kitaplarinin sahip
oldugu genel o6zelliklerinde gizlidir. Cunkl bir kitabin ders
kitabi olabilmesi igin belirli 6zellikleri géstermesi gereklidir.
Tertemiz, Ercan ve Kayabasi (2001)na gbre ders
kitaplarinin genel 6zellikleri dort baslik altinda toplanabilir:

. Fiziksel 6zellikler (goriinus, renk vb.),

. Egitsel tasarim (amaglar,
sureci, degerlendirme),

icerik, ©6grenme-6gretme

. Gorsel tasarim (So6zel bilgilerin resimlendiriimesi ve
gorsel materyallerin amaca uygun olarak kullanilabilir
olmasini saglama),
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. Dil ve anlatim (Metnin yapisi, metnin birlestiriimesi,
metin agiklamasi, kavramsal yodunluk, meta sOylem,
ders kitaplarinin dili).

Genellikle kitap degerlendirmede igerik analizi ¢cogunlukla
kitap iceriklerin incelenmesi ve karsilastinimasi eksik ve
yanhslarin, olumlu ve olumsuz yonlerin tespit edilmesi
calismalarini igcermektedir. Gorsel 6zelliklerinin analizi ise,
kitaptaki resimlerin, yazinin grafik unsurlar olarak ve daha
¢ok boyut, renk, tipografi, yazi tirli gibi 6zelliklerinin grafik
ve estetik agisindan deg@erlendirilmesidir(Kuzu, Akbulut ve
$ahin, 2007).

Alpan (2004)’a gore llkemizde her iki degerlendirme boyutu
da ihmal edilmistir. Grafik tasarim uzmanlari icerige ¢ok az
deginerek bigim yoninden degerlendirmeler yapmakta
egitim bilimciler her iki yoni de ele alarak, ancak bigim
yoénlinun derinligine inmeden yuzeysel, igerik yonu agir
basan degerlendirmeler yapmaktadirlar.

1. 1. Alanyazinda Ders Kitaplarinin igerik Analizi ile
Degerlendirildigi Caligmalar

Ozkara (2006) yaptigi calismayla Ogrenci Calisma
Kitaplarinda yer alan etkinlikleri, Tirkge Programinda gegen
yazma kazanimlarini karsilayip karsilamadigini
arastirmistir. Bedir ve Demir (2006) Turkge Ders Kitaplarini
icerik, dil ve anlatim, degerlendirme olgitleri acisindan
degerlendirmistir. Coskun (2002) yilinda polis egitim
kurumlarinda okutulan inkilép tarihi ders kitaplarinin igerik
analizi yapmistir. Bu baslik altinda Turkiye Cumhuriyeti’nin
tarihsel gelisimini incelenmistir. Sahin (2001) liselerde
okutulmakta olan lise 1. sinif matematik ders kitaplarini
degerlendirmistir. Degerlendirme amaciyla Ogretmen ve

ogrenci  goruslerini  almistir. Keles (2001) fizik ders
kitaplarini  degerlendirme  Olgedi  gelistirerek  fizik
ogretmenleriyle mdilakatlar yapmistir. Erdodan (1999)

tarafindan yapilan arastirmada gocuklara yonelik bir
inceleme yapllmamig, vyalniz Turkiye'de 1996-1998
yillarinda yayimlanan 286 ¢ocuk kitabi 25 dlgiite gére analiz
edilmistir. Yalin (1996) yaptid1 arastirmada Talim ve Terbiye
Kurulu'nun onayindan gegen alti ilk6gretim yedinci sinif Millt
Cografya ders kitabini sema kuramina goére yardimci
unsurlar ve metin tutarliligr acilarindan degerlendirmistir.

1. 2. Alanyazinda Ders Kitaplarinin Gérsel Ozelliklerinin
Degerlendirildigi Calismalar

Esgi (2005), Bilgisayar ders kitaplarini Alpan (2004)1in
gelistirdigi gorsel tasarim ilkelerini kullanarak
degerlendirilmistir. Bu arastirma, bir énceki Bilgisayar dersi
ogretim programina yonelik hazirlanmis ders kitaplarini
degerlendirdigi igin sonuglari ile birlikte verilecektir. Esgi
(2005)’in kullandigi tasarim ilkeleri;

e Metin tasarimi (Tipografi 6zellikler, Metin
orgutleyiciler),

e Gorsel 6gelerin tasarimi,
e  Sayfa tasarimi,
. Kapak tasarimi,

e Uretime yonelik dis yapi ézelliklerinden olugmaktadir.

Yapilan bu calismada gorsel tasarim ilkelerini butuniyle
dikkate alan bir Bilgisayar ders kitabinin hazirlanmadigi
gorilmustur (Esgi, 2005). Esgi (2005)e goére bilgisayar
kitaplarinda uygulanan gorsel tasarimilkeleri sunlardir:
“Satir uzunlugunun okunabilir dlgllerde olmasi, igindekiler
listesinin  islevsel  bigimde  dizenlenmesi, so6zlik
dizenlemesinin  yapilmasi, kaynakgca dizenlemesinin
yapilmasi, resimlemelerde desenin saglam olmasi, gizginin
amaca uygun kullaniimasi goérsel 6gelerinin ilgili metnin
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yakininda yer almasi, kapak bilgilerine dikkat edilmesi ve
kitap boyutlarinin 6grenci diizeyine uygunlugu”

Esgi (2005)e gore bilgisayar kitaplarinda hi¢c dikkate
alinmayan ve uygulanan gorsel tasarim ilkeleri sunlardir:
“Dikkat odaklayici s6zclik ya da sozciklerin etkili
tasarlanmasi, icindekiler listesinin ilgi c¢ekici bigimde
diizenlenmesi, kutularin amaca uygun kullaniimasi, gorsel
ogelerin mesaj aktarimina katkida bulunmalari, gorsel
o6gelerin mesaj aktariminda &6grenci igin uyarici olmasi,
gOrsel Ogelerde vurgulamanin etkili kullaniimasi, gorsel
o6gdelerde 6grenci dizeyine uyulmasi, gorsel 6delerin renkli
olmasi, tasarimda butunluk ilkesine uyulmasi, tasarimda
denge ilkesine uyulmasi, rengin amaca uygun kullaniimasi,
gorsel 6gelerin yerlestiriimesinde hareketin saglanmasi ve
bosluklarin etkili kullaniimasi”.

Kiligc ve Seven (2002) glnumiz yasam sartlarinda kitle
iletisim araclarinin yetiskinlere ve gocuklara sundugu gorsel
bombardimana dikkat cekerek egitimde de var olan ve
giderek artan verimlilikten bahsederler. Bu durumda ders
kitaplarinin bu sartlara uyarak c¢agdas anlayisa uygun
hazirlanmasinin 6nemine deginirler. Coskun (2005), bu
hususta kitaplarin igerik ve gobrsel unsurlar agisindan
niteliginin dnemli oldugunu belirtmistir.

Alanyazin incelemelerinde, 1998-2007 egitim égretim yillari
arasinda uygulanan ilkdgretim Segmeli Bilgisayar Dersi
ogretim programina yoénelik hazirlanmis ders kitaplarini
degerlendiren tek calismanin Esgi (2005) tarafindan
yapildigi goérilmektedir. Bu galismanin da gorsel tasarim
ilkeleri ile sinirli oldugu gortlmektedir. Tertemiz, Ercan ve
Kayabasi (2001) tarafindan belirtilen ders kitaplarinin sahip
olmasi gereken gorsel tasarim ve fiziksel 6zellikleri bu
calisma ile degerlendiriimis fakat egitsel tasarim ile dil ve
anlatim Ozellikleri arastirma disinda tutulmustur. Secgmeli
Bilgisayar ders kitaplarinin bu 6zelliklerini degerlendiren bir
baska galisma da yapiimamigtir.

Alanyazin incelemelerinde, Yeni Bilisim Teknolojileri 6gretim
programina yonelik hazirlanan 63retmen kilavuz ve égrenci
galisma kitaplarini degerlendiren bir galisma olmadigdi tespit
edilmisti. Calismanin, kilavuz ve c¢alisma kitaplarini
ogretmen goruglerine gbére degerlendirmesi  yonuyle
alanyazina katki saglayacagi disunulmektedir. Ayrica bir
onceki Bilgisayar dersi 6gretim programi icin hazirlanan
ders kitaplarinda arastirma diginda birakilan egitsel tasarim
ile dil ve anlatim &zelliklerinin bu ¢alisma ile degerlendirme
altina alinmasi gereksinim olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu
nedenle bu arastirmada ilkdégretim 5. basamak yeni Bilisim
Teknolojileri 6gretim programi esas alinarak hazirlanan Milli
Egitim Bakanhgr (MEB) tarafindan basilmis Bilisim
Teknolojileri calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarina iligkin
ogretmen goruslerinin ders kitaplarinin egitsel tasarim ile dil
ve anlatim 6zelliklerine gore belirlenmesine galigiimistir.

2. Amag

. ilkogretim secmeli  Bilisim  Teknolojileri  égretim
programi esas alinarak hazirlanan Milli Egitim Bakanhgi
(MEB) tarafindan basiimis Bilisim Teknolojileri galisma ve
ogretmen  kilavuz  kitaplarinin  6gretim  programina
uygunlugunu ortaya gikarmaktir. Bu amag altinda galisma
ve ogretmen kilavuz kitaplarinin, asagida ifadelendirilen

Ogretim  programi  6geleri  boyutlarina  uygunlugu
belirlenecektir.
Bilgisayar  Ogretmenlerine  gére yeni  Bilisim

Teknolojileri 6gretmen kilavuz kitaplarinda;
. Kazanimlarin ifade edilisi
o Ogrenme-dJretme siiregleri

. Degerlendirme etkinlikleri uygun olup olmadigini
ortaya ¢ikarmaktir.
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. ilkdgretim  segmeli  Bilisim  Teknolojileri  6gretim
programi esas alinarak hazirlanan Milli Egitim Bakanlig
(MEB) tarafindan basiimis Bilisim Teknolojileri 6grenci
galisma kitaplarinda kullanilan dili ve anlatimin uygunlugunu
belirlemektir.

3. YONTEM

Arastirma sorularina ¢ézim bulma amaciyla, tekil tarama ve
iligkisel tarama modelinden (Karasar, 1998)
yararlanilacaktir. Tarama modelleri, olaylarin nedenleri
Uzerinde durmak vyerine, onlarin icinde bulunduklari
kosullari, Ozellikleri ve aralarindaki iliskiyi bulmaya
calismaktadir (Kaptan, 1995).

3. 1. Galigma Evreni

Arastirmanin calisma evreni, 2007-2008 egitim o6gretim
yilinda Eskisehir ilindeki devlet ilkogretim okullarinda gérev
yapan 31 bilgisayar 6gretmeni ve 64 bilgisayar formator
odgretmeninden olusmaktadir. Arastirma evreninin ulasilabilir
olmasi nedeniyle 6érneklem alma yoluna gidilmemis, ¢alisma
evreni Uzerinde calisilmigtir. Arastirmada, 25 bilgisayar
ogretmeni ve 25 bilgisayar formatér 6gretmenine ulasilarak
%53 oraninda geri donis saglanmigtir.

3. 2. Veri Toplama Araci

Arastirma  amacini  gergeklestirmek  igin  ©6gretim
programlarinin  6geleri dikkate alinarak arastirmacilar
tarafindan “Bilisim Teknolojileri Dersi Ogrenci Calisma ve
Kilavuz Kitaplarinin Uygunlugunu Degerlendirme Anketi”
gelistirilmistir. Gelistirilen anket ¢ bolimden olugsmaktadir.
Veri toplama aracinin birinci bdlimu, kisisel bilgilerden,
ikinci bolim ise, 6gretmen kilavuz ve &grenci calisma
kitaplarinin  6gretim programi &6geleri agisindan Bilisim
Teknolojileri  Ogretim  programinin  uygunluguna iligkin
ifadelerden ve uguncli boélim ise calisma ve 6gretmen
kilavuz kitaplarinda kullanilan dil ve anlatimin uygunluguna
iligkin ifadelerden olugmaktadir. Bu ifadeler “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”,
“Kesinlikle Katilmiyorum” olmak Uzere 5'li likert maddesi
seklinde dizenlenmisgtir.

Anket gelistirilirken, ilk 6nce alanyazin taramasi yapilarak
madde havuzu olusturulmus ve bu tabloya godre anket
maddeleri hazirlanmigtir.  Hazirlanan anket taslaginin
kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla on uzmanin
gorisiine sunulmustur. Uzman goérisiinden gelen donatler
sonrasinda dulzeltmeler yapildiktan sonra, anketin gercek
uygulama o6ncesinde ifade hatalarini ve anketin ne kadar
strede dolduruldugunu belirlemek amaciyla ¢alisma evreni
disinda tutulan sekiz bilgisayar 6gretmeni ile pilot uygulama

yapilmigtir.  Yapilan uygulama sonrasinda  gerekli
diizeltmeler yapilarak anketin son hali verilmigtir.
Verilerin ¢6zimlenmesinde sayi (S) ve ylzdelerden

yararlaniimigtir. Elde edilen verilerin yorumlanmasinda
bilgisayar ogretmenlerinin verdikleri “Kesinlikle
Katiimiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum”,

“Tamamen Katiliyorum” yanitlarinin ylizdelikleri ve aritmetik
ortalamalari 6lgit alinmistir. Elde edilen veriler, frekans,
ylzde, aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile
betimlenmistir. Elde edilen veriler, frekans, ylizde, aritmetik
ortalama, standart sapma degerleri ile betimlenmistir.

4. Bulgular ve Yorumlar

Bilgisayar 6gretmenlerinin, Se¢meli Bilisim Teknolojileri dersi
ogretmen kilavuz kitaplarinin program 0Ogeleri agisindan
uygunlugunu ve 6grenci g¢alisma kitaplarinda kullanilan dil
ve anlatim o&zelliklerini  beliten goruslerini  inceleyen
arastirma, bilgisayar 0Ogretmenlerinin  Segmeli Bilisim
Teknolojileri dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinin kazanimlari,
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ogretme-6grenme siireci ve degerlendirme sireci agisindan

uygunluk diizeyi alt baslklar altinda ele alinmistir.

Segmeli Biligsim Teknolojileri Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitaplarinin Kazanimlarina lligkin Bulgular

Bu arastirmada yanit aranan ilk alt arastirma sorusu,
bilgisayar 6gretmenlerine goére segmeli Bilisim Teknolojileri
Dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinin, program kazanimlari
agisindan uygunluk dizeyi nedir? seklinde ifade edilmistir.
Cizelge 1'de ankette yer alan (¢ soruyla belirlenen
gorislerin yuzde (%) ve sayi (S) de@erleri bulunmaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Secmeli Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Kazanimlariyla llgili Gériisleri
g 5
Secmeli Bilisim Teknolojileri Dersi 05 c £ E c £
Kilavuz Kitaplarinda Yer alan x> > N S g9 _
Kazanimlar ligili Goriigler = g E 5 E’ © E‘ X
23 5 5 3 £5
(N = 50) X X X X X =X
S % S % S % S % %
Kilavuz kitaplarinda yer alan kazanimlar, |4 | 50 | 5 | 49 | 11 | 220 | 36 | 72,0 00 | 3,64
6grencilerin gelisim duzeylerine uygundur
Kilavuz kltaplar_lnda_ yer alap kgz_anlmlar, 0 0.0 7 14,0 5 40 40 80.0 20 | 370
aclik ve net sekilde ifade edilmistir
Kilavuz kitaplarinda yer alan kazanimlar,
davranislarin diizeylerini ve sinirini net 0 0,0 9 18,0 8 16,0 31 62,0 4,0 | 3,52
olarak ifade etmektedir
Kilavuz kitaplarinda yer alan kazanimlar,
davraniglarin nasil degerlendirilecegine 0 0,0 4 8,0 6 12,0 40 80,0 0,0 | 3,72
iliskin ipuclari icermektedir
Kilavuz kitaplarinda yer alan kazanimlar,
Olcllebilir ve degerlendirilebilir davranis 1 2,0 4 8,0 4 8,0 41 82,0 0,0 | 3,70
ifadelerinden olugsmaktadir
Kilavuz kitaplarinda yer alan kazanimlar,
0gretim programinin genel amaglari ile 2 4,0 3 6,0 6 12,0 38 76,0 2,0 | 3,66
tutarhidir
Toplam 4 1,3 29 9,6 37 12,3 | 226 | 75,3 1,3 | 3,65

Segmeli Biligim Teknolojileri Dersi Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Ogretme-Ogrenme Siireglerine iligkin Bulgular

Tablo 2. Ogretmenlerin Secmeli Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Ogretme-Ogrenne Siiregleriyle ilgili
Gorigleri

Secmeli Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretim
Programinin Ogretme-f)grenme Siirecleri
ile Ilgili Goriisler

(N =50)

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Tamamen
Katihyorum

x|

%

%

%

%

%

Kilavuz kitaplarinda yer alan 6gretme 6grenme
surecleri bélimiinde, yapilabilecek etkinliklerle
ilgili bilgi sunulmustur

0,0

8,0

8,0

39

78,0

6,0

3,82

Kilavuz kitaplarinda yer alan etkinlikler,
6grencilerin gelisim duizeyleri icin uygundur

2,0

10

20,0

10

20,0

27

54,0

4,0

3,38

Kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerde giincel
asamdan yeterince érnekler verilmistir

2,0

10

20,0

11

22,0

23

46,0

10,0

3,42

Kilavuz kitaplari farkli 6grenme bigimi ve
gereksinimlerine sahip égrencilere uygun
etkinlikler icermektedir

2,0

14

28,0

12,0

29

58,0

0,0

3,26

Kilavuz kitaplarinda yer alan etkinlikler,
6grencileri bagimsiz ve yaratici dlisinmeye
oOnlendirecek sekilde ele alinmigtir

0,0

14,0

12

24,0

28

56,0

6,0

3,54

Kilavuz kitaplarinda yer alan etkinlikler,
6grenciyi arastirmaya yonlendirecek sekilde ele
alinmigtir

0,0

17

34,0

10,0

25

50,0

6,0

3,28

Kilavuz kitaplarinda yer alan 6gretme-6grenme
surecleri béliminde, 6grencinin aktif olarak
derse katilimini saglayacak etkinlikler yer
almaktadir

0,0

12,0

6,0

36

72,0

10,0

3,80

Kilavuz kitaplarinda yer alan 6gretme-6grenme
suregleri, 6grencinin bireysel faaliyetlerde
bulunma imkani vermektedir

0,0

6,0

10,0

40

80,0

4,0

3,82

Kilavuz kitaplarinda yer alan 6gretme-6grenme
surecleri, 6grencinin grup icinde faaliyetlerde

bulunma imkani vermektedir

2,0

6,0

8,0

38

76,0

8,0

3,82
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Kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerde

6grenmenin saglanmasi icin gerekli siire 2 4.0 13 26,0 5 10,0 | 25 50,0 5 10,0 3,36

belirtilmistir

Kilavuz kitaplarinda yer alan sinif digi 6grenme

etkinliklerinde Internet kaynaklarindan

lyararlanarak yapilabilecek proje calismalarina 0 0'0 5 10’0 7 14’0 33 66’0 5 10'0 3’76
er verilmistir

Kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerin ana

disiincesi kazanimlarin elde edilmesini temel 0 0,0 5 10,0 9 18,0 | 33 66,0 3 6,0 | 3,68

almaktadir

Kilavuz kitaplarinda 6grenmenin saglanmasi igin| 0 00 21 420 7 14.0 22 44.0 0 00 | 3.02

yeterli etkinlikler bulunmaktadir

Kilavuz kitaplarinda yer alan 6gretme-6grenme

stiregleri gcevrimigi 6grenme ortamlarini 0 0,0 10 20,0 5 10,0 35 70,0 0 0,0 | 3,50
kullanmayi tesvik etmektedir
Toplam 6 0,8 128 | 18,2 93 13,2 | 433 | 61,8 40 57 (3,563

Secgmeli Biligim Teknolojileri Dersi Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Degerlendirme Siireglerine iligkin Bulgular

Tablo 3. Ogretmenlerin Secmeli Bilisim Teknolojileri Dersi Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Degerlendirme Siiregleriyle lgili

Gorlgleri
Secmeli Biligim Teknolojileri Dersi £ £ . =
Kilavuz Kitaplarinda Yer alan 2 S S = g g 2
Degerlendirme Siiregleri ile llgili = g g 2 S g2 o
Gériigler sz = g = gz X
3= 5] Bl 5] EIRG]
M 4 ~ ~ =
(N = 50)
S % S % S % S % S %
Kilavuz kitaplarinda verilen degerlendirme
etkinlikleri, dgrencilerin gelisim diizeyleri 4 8,0 9 (18,0| 12 | 240 | 25 | 50,0 0 0,0 | 3,16

icin uygundur

Kilavuz kitaplarinda verilen degerlendirme
etkinlikleri, kazanim olarak ifade edilen

davraniglarin degerlendiriimesi igin 1 2,0 11 1220 8 16,01 30 1600 0 00 ]334
uygundur

Kilavuz kitaplarinda verilen degerlendirme
etkinlikleri, kazanimlarin timinG 2 40| 13 |26,0| 10 |20,0| 25 |50,0| O 0,0 | 3,16
degerlendirmektedir

Kilavuz kitaplarinda verilen degerlendirme
etkinlikleri, kitapta yer alan tiim becerileri 2 4,0 3 6,0 9 (18,0 36 | 72,0 0 0,0 | 3,58
degerlendirmektedir

Kilavuz kitaplarinda verilen degerlendirme

etkinliklerinde, gevrimigi 6grenme

ortamlarinda yapilan etkinlikler yer 1 2,0 11 1220 6 12,01 32 1640 0 00 |338
almaktadir

Kilavuz kitaplarinda verilen degerlendirme

etkinlikleri, alternatif degerlendirme 1 2,0 5 (10,0 6 |120]| 36 | 72,0 2 40 | 3,66

tekniklerinin kullaniimasini saglamaktadir
Kilavuz kitaplarinda, degerlendirme

sureclerinde yapilmasi gereken 1 2,0 7 14,0 2 4,0 39 78,0 1 2,0 | 3,64
etkinliklerle ilgili bilgi sunulmustur

Toplam 12 3,4 59 16,8 | 53 15,1 | 223 | 63,7 3 0,8 | 3,41

Segmeli Bilisim Teknolojileri Dersi Ogrenci Galigma Kitaplarinda Kullanilan Dil ve Anlatima iligkin Bulgular )
Tablo 4. Ogretmenlerin Segmeli Bilisim Teknolojileri Dersi Ogrenci Calisma Kitaplarinda Kullanilan Dil ve Anlatim ile Ilgili

Gorusleri
Segmeli Bilisim Teknolojileri Dersi g g g £
Ogrenci Calisma Kitaplarinda ) i ’i E g g 8
Kullanilan Dil ve anlatima iligkin = g g @ £ g 2 T
Goriigler £z = g = £z X
(N =50)

Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan
etkinlikler sunus yolu ile 6grenmeyi 1
desteklemektedir

Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan
etkinlikler bulus yolu ile 6grenmeyi 0 0,0 9 |180| 9 |[18,0| 29 |580| 3 6,0 | 3,52

desteklemektedir

N
o
I
o

, 22 |440| 6 |120| 19 (38,0 2 012,98

40

81

Copyright © IETC



IETC - May 06-08 2008 Eskisehir, TURKEY

Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan

etkinlikler arastirma ve proje destekli 0 0,0 4 8,0 7 |140| 37 |740| 2 4,0 | 3,74
6grenmeyi desteklemektedir

Ogrenci calisma kitabinin akici ve

anlasilir bir dili vardir 0 0,0 1 2,0 9 18,0 | 39 78,0 1 2,0 | 3,80
Ogrenci calisma kitabinda noktalama ve

yazim kurallarina uyulmustur 0 0,0 0 0,0 3 6,0 42 84,0 S 10,01 4,04
Ogrenci calisma kitabinda kullanilan

sdzciikler 6grenci seviyesine uygundur 0 0,0 2 4,0 5 10,0 | 41 |820 2 4,0 | 3,86
Ogrenci calisma kitabinda yer alan ciimle

uzunluklari, 6grenci seviyesine uygundur 0 0,0 2 4,0 2 4,0 44 | 88,0 2 4,0 | 3,92
Ogrenci calisma kitabinda yer alan ciimle

lyapilari, 6grenci seviyesine uygundur 0 0,0 2 4,0 3 6,0 42 | 84,0 3 6,0 | 3,92

Toplam 1 0,2 42 10,5 | 44 11 293 | 73,2 20 5 3,72
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DESIGN BASED ON DICK AND CAREY INSTRUCTIONAL
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ABSTRACT

The purpose of this study was to analyze learners’ needs for Computer Literacy Course and develop some teaching strategies for this course.
The needs analysis of the learners concerns their expectations about course content, learning environment, teaching methods chosen by
instructor and materials used in instruction. The study was conducted during the fall semester of 2006-2007 academic year. 176 randomly
selected students from Uludag University Faculty of Education participated to this study. An instructional design based on Dick and Carey
Instructional Design Model was developed for Computer Literacy Course in education faculties. A needs analysis questionnaire concerning
teaching environment, teaching methods and content for the Computer Literacy Course was given the students. Data was collected from
electronic form located on a web site. Descriptive statistics was used to analyze the data. According to the frequency analysis of the questions
in needs analysis questionnaire, pupils believed that, instruction must be learner centered. They think that teachers must be aware of subjects
that pupils want to learn, teachers must be careful about individual differences of pupils, pupils’ active participation is very important,
collaboration and cooperation must be considered by teachers and subjects must be applicable in their daily lives. Pupils believed that all of
the subjects of Computer Literacy Course are important for them. They were asked if there is any other subject to add course’s content, but

they didn’t suggest any other subjects.

Keywords: Needs Analysis, Needs Assessment, Instructional Design, Dick and Carey Instructional Design Model

INTRODUCTION

Recently a paradigm shift in education has happened. This
paradigm shift introduced a new concept called Learner-
Centeredness. The new concept has changed the definition
of teaching and learning. In a learner-centered environment,
learner should be given an opportunity to process
information, solve problems and make decisions at his/her
own. In this process, the knowledge is not imparted to the
learner but acquired by him/her through an open enquiry
process. We need to know more about the learners’ needs
before designing the instruction in order to achieve a
learner-centered environment.

Needs analysis is one of the major components of every
instructional design model. Ozen (2008) states that when
the literature is examined, it can be seen that needs
analysis is considered as an important, essential and
necessary phase, stage and component of an instructional
design. During needs analysis phase you must define the
problem, identify the source of the problem and determine
possible solutions. Therefore needs analysis phase is the
foundation for all other phases of instructional design
process. The outputs of this phase often include list of tasks
that must be instructed and instructional goals. Needs
assessment is the formal process of identifying
discrepancies between current outcomes and desired
outcomes for an organization. Instructional design starts
with needs assessment.

The needs analysis process is a series of activities
conducted to identify problems or other issues in the
workplace and to determine whether training is an
appropriate response. A need analysis is usually the first
step in order to make an effective change in an education
environment. This is because a need analysis defines the
gaps between current and desired situation (Mc Ardle,
1998).

Instructional design methodologies begin with the analysis
of learners and learning environment and proceed to clarify
the desired objectives of the learning process. The phase of

63

design and development of learning materials necessititates
careful accounting of student needs and learning styles and
thus requires flexibility of materials and diversity of
presentations in order to engage and stimulate each
student’s interest (Harman, 2007).

Needs assessment should result in a definition of the exact
problem. There should be clear distinction between “What
is” and “What should be”. The real problem must be
identified. Sometimes symptoms are addressed instead of
what is actually causing the problem (Fenrich, 2005).

Technological improvements have provided us the use of
variety of media, such as web-based supplementary
materials, audio-visual materials, computer-assisted
instructional programs, in today’s traditional and web based
learning environments (Mutiara, Zuhairi, & Kurniati, 2007).
The use of various media in instruction should enable the
students various learning experiences. Although technology
is an integral part of an instructional design, any successful
learning environment must focus on the instructional needs
of students, rather then on the technology itself.

Several instructional design models have been suggested in
the literature. Most of these models offer the core elements
of a basic model known as ADDIE: analyze learners’
training needs through needs assessment, design
instruction through writing measurable learning objectives,
develop training materials for teachers and learners,
implement training in settings for which the instruction was
developed, and evaluate the effectiveness of instruction
through formative and summative evaluations. The Dick and
Carey model prescribes a methodology for designing
instruction based on a reductionist model of breaking
instruction down into smaller components. Dick, Carey, &
Carey (2005) state that learning is a systematic process in
which every component is crucial to successful learning.
Components such as instructor, learners, materials,
instructional activities, delivery system and learning and
performance environments interact with each other to bring
about the desired student learning outcomes. Dick and
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Carey Instructional Model includes ten

interconnected steps:

Design

Identify Instructional Goals

Conduct Instructional Analysis

Analyze Learners and Contexts

Write Performance Objectives

Develop Assessment Instruments

Develop Instructional Strategy

Develop and Select Instructional Materials
Design and Conduct Formative Evaluation of
Instruction

e Revise Instruction

e  Design and Conduct Summative Evaluation

First three steps of the model are related with the needs
analysis. The instructional goal may be derived from a list of
goals, from a performance analysis, from a needs
assessment, from practical experience with learner
difficulties of the students, from the analysis of people who
are doing a job, from some other requirement for new
instruction. This is followed by instructional analysis which
clarifies what people are doing when they perform that goal.
In the third step, the analysis of learners takes place and
context including learners’ current skills, preferences, needs
and attitudes. As mentioned before, Dick and Carey
Instructional Design Model is a systematic model. Therefore
each step is crucial to successful learning but needs
analysis phase is one of the most important components of
instructional design model.

Purpose of the Study

The purpose of the study is to identify students’ needs about
Computer Literacy Course given to them in Uludag
University Faculty of Education. After making appointments
with subject-matter experts, it is decided that, there are
some performance problems of students about Computer
Literacy Course. Problems are mostly because of students’
individual differences such as prior knowledge or needs.
Therefore a need for a new instructional design occurred.
Dick and Carey Instructional Design Model was selected
because it is a widely used model and since it is systematic
model. First thing to do was needs analysis in this model. In
order to achieve this purpose, research questions were
constructed as follows:

1- What are the expectations of the students from learning
environment and what are the expectations of the students
from teaching methods used by instructor?

2- What are the needs of students for context of Computer
Literacy Course? Is it different from predefined computer
literacy concepts in this course?

METHOD

The study was conducted during the fall semester of 2006-
2007 academic year. This study was a sub research of a
PhD Thesis titled as “Assisting the Computer Literacy with
Web Based Instructional Design in Education Faculties”.

Sample and Population

Population of this study was students at Uludag University
Faculty of Education. Sample of this study was randomly
selected 176 students consisted of 53 students from The
Department of Educational Science, 38 students from The
Department of Turkish Education, 85 students from The
Department of Primary Education.

Research Model

Descriptive research model was used in this study.
Frequency analysis was used to analyze the data collected
from the students.

Data Collection Tools, Reliability and Validity Studies

64

In order to analyze learner needs, a questionnaire
concerning teaching environment, teaching methods and
content for the Computer Literacy Course was administered
to the students. Expert opinion was obtained to sustain
content and face validity. Twenty close-ended and two
open-ended questions were determined after the
discussions with the subject-matter experts.

Data was collected at the beginning of the Computer
Literacy Course via a web site designed for this course.
SPSS 15.0 for Windows was used for data analysis.

RESULTS

Percentages of Needs Analysis Questionnaire regarding
students’ needs for Computer Literacy Course were shown
in Table 1. This questionnaire includes answers of two
questions stated in Purpose of Study section.

Findings regarding the first research question

First research question was “What are the expectations of
the students from learning environment and what are the
expectations of the students from teaching methods used by
instructor?”.

Results showed us that nearly 90 percent of students
agreed with all of the items given in the questionnaire
between 1 and 7. Students believed that their opinion about
the contents of the course should be considered and the
subjects in the course should be revised according to their
thoughts and needs before the instruction (%39 agreed,
%51 completely agreed). Learning activities should be
designed in order to be learner-centered (%48 agreed, %43
completely agreed). Teaching methods should be chosen by
taking students’ preferences, needs and individual
differences into account (%39 agreed, %55 completely
agreed). Students’ active participation should be provided
by instructor (%51 agreed, %40 completely agreed).
Samples given in the lessons should be related with the real
world problems (%39 agreed, %55 completely agreed).
Students should be encouraged in order to make group
work to solve problems given to them in the classroom (%59
agreed, %33 completely agreed). Teaching methods should
enable students to communicate with each other effectively
in order to solve problems given to them in the classroom
(%55 agreed, %40 completely agreed). They thought that
computers can be learnt by doing pointing out that
Computer Literacy Course should be instructed in laboratory
(% 65 of them have chosen “Applied in laboratories on 8.
item of questionnaire). Students believed that class
shouldn’t be crowded and instructor plays most important
role in their success for Computer Literacy Course.
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Table 1. Percentages of Needs Analysis Questionnaire Regarding Students’ Needs for Computer Literacy Course

=0 o =
Q = [¢]
55| 5 £ g | =8
Q© @ > S S 5
E2 0 2 < E<
ge | ° 8
1- Students’ opinion about the contents of the course should be considered and the subjects in o o o o o
the course should be revised according to stundents’ thoughts. %0 76 ot 38 %51
2- Learning activities should be designed in order to be learner-centered. %1 %3 %5 %48 %43
3_— Teachlngl methods should be chosen by taking students’ preferences, needs and individual %0 %3 %3 %39 %55
differences into account.
4- Students’ active participation should be provided by instructor. %1 %3 %5 %51 %40
5- Samples given in the lessons should be related with the real world problems. %0 %1 %5 %39 %55
6- Students should be encouraged in order to make group work to solve problems given to o o o y o
them in the classroom. %2 v %5 59 650
7- Teaching methods should enable students to communicate with each other effectively in o o o 3 o
order to solve problems given to them in the classroom. Y - %2 = %40
8- In which environments 9- What is the ideal 10- Who/What can be the
Computer Literacy Course o population of the class for % most important person/thing
should be offered in order to ° Computer Literacy Course? for you in order to be %
provide the best learning? a) 20 %84 successful in Computer
a) Theoretical in a class %1 b) 30 %13 Literacy Course?
b) Applied in a laboratory %65 c) 40 %3 a) A friend of mine %19
c) Both theoretical and %32 d) More than 40 %0 b) Instructor %63
applied ° c) A book %3
d) Web based %2 d) Training CD %2
e) Other (Please explain) %0 e) A web site %13
Please choose the importance degree of the subjects predefined for Computer Literacy
Course below. o =
=] R 3 & o £
= | sl 2| g8 3
N X R X ° 2
11- Basics of computer literacy and short history of computers. %7 %16 | %22 | %41 %10 %4
12- Computer hardware and software concepts, hardware devices. %28 | %13 | %19 | %20 %5 %5
13- Operating systems, Windows XP, basic folder and file operations. %43 | %27 | %15 %9 %3 %3
14- Desktop, Start Menu, Control Panel and Programs components of Windows XP %47 | %24 | %13 | %11 %2 %3
15- Introduction to Word, basic formatting operations. %48 | %26 | %10 %9 %4 %3
16- Menu components of Word. Adding images and drawing tables in Word. %43 | %26 | %12 %6 %7 %6
17- Introduction to Excel. Explaining Cells in Excel. %43 | %20 | %12 %9 %9 %7
18- Writing formulas to make automatic calculations, adding charts in Excel. %44 | %18 | %13 | %10 %9 %6
19- Introduction to PowerPoint, using menus, preparing presentations, adding audio, video o o o o o o
and special effects to presentations. %51 %17 %10 ol %6 %9
20- Internet and a web site concepts, reaching the information by internet, communication, o o o o o o
sending and receiving e-mails. %66 %19 %8 o4 %2 %1

21- Please list the subjects that you want to add Computer Literacy Course below.

22- Please write down your suggestions to the instructor about Computer Literacy Course below.

Findings regarding the second research question

When the results of

items between 11 and 20 are

considered, it could be said that most of students agreed

Second research question was “What are the needs of

with the predefined course content. According to results it is

students for context of Computer Literacy Course? Is it (ea that “Basics of computer literacy and short history of

different from predefined computer literacy concepts in this
course?”
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(Questionnaire item 11 and 12) were less beneficial for
them. “Internet and a web site concepts, reaching the
information by internet, communication, sending and
receiving e-mails” subjects of Computer Literacy Course
(Questionnaire item 20) were more beneficial for them. They
were asked two open-ended questions at the end of
questionnaire (Item 21 and 22) but only a few students
observed these items.

DISCUSSION

In this study students’ needs about Computer Literacy
Course given to them in Uludag University Faculty of
Education were identified. In order to analyze learner
needs, a questionnaire concerning teaching environment,
teaching methods and content for the Computer Literacy
Course was administered to the students. According to the
analysis of this questionnaire, students agree that:

e  Their opinion about the contents of the course
should be considered and the subjects in the
course should be revised according to their
thoughts before the instruction.

e Learning activities should be designed in order to
be learner-centered.

e Teaching methods should be chosen by taking
students’ preferences, needs and individual
differences into account.

e Students’ active participation should be provided
by instructor.

e Samples given in the lessons should be related
with the real world problems.

e  Students should be encouraged in order to make
group work to solve problems given to them in the
classroom.

e Teaching methods should enable students to
communicate with each other effectively in order
to solve problems given to them in the classroom.

In the light of the information obtained from Needs Analysis
Questionnaire, some decisions were taken about
instructional design. First decision was about learning
environment of Computer Literacy Course. Since students
believe that learning environment should be learner-
centered, the instruction should be designed with the
learner-centered  approach. In a learner-centered
environment, students are active participants and construct
their own knowledge by interacting with the information
available. Students work in both groups and individually to
explore problems and become knowledge workers rather
than passive knowledge recipients (Bose, 2003). Another
decision was about instruction medium. Blended mode
which is defined as a combination of traditional face-to-face
and computer assisted learning was selected as learning
medium. There are lots of researchers claiming that web
based or web assisted learning is more effective than
traditional face to face learning (Esch, 2003; Tang & Byrne,
2007; Kuzu, 2005; Fladd, 2007; Bayrak & Karli, 2007).
Therefore it is decided that a web based learning
management system should be designed for Computer
Literacy Course in order to support traditional face to face
learning activities. There can be instructional videos, screen
captures (for illustrative cases), discussion boards, self-
paced learning materials, readings, synchronous and
asynchronous communication tools and various other tools
from information and communication technologies on that
web site. (Yoon & Lim, 2007). Such a blended learning
environment can provide meaningful learning and students’
performance problems about Computer Literacy Course can
be solved. Providing a student-centered Ilearning
environment, students can gain expertise not only computer
literacy contents but also in the learning process, such as
how to learn through discovery, inquiry and problem solving.
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ABSTRACT

The purpose of this study was to determine learning styles of students at Uludag University Faculty of Education in order to develop teaching
strategies about Computer Literacy Course given to these students. Another purpose of this study was to find out if there is a significant
difference on learning preferences between students from different departments of faculty. Grasha-Riechmann Learning Style Survey was
used to assess the learning style preferences of the students. The study was conducted during the fall semester of 2006-2007 academic year.
Population of this study was students at Uludag University Faculty of Education. Sample of this study was randomly selected 177 students
consisted of 53 students from The Department of Educational Science, 38 students from The Department of Turkish Education, 86 students
from The Department of Primary Education. Data were collected from a web page designed for Computer Literacy Course given to these
students. Results suggested that students at Uludag University Faculty of Education are collaborative and competitive style learners. One way
ANOVA was used to determine the difference on learning preferences between students from different departments of faculty for six sub
categories of learning style inventory. Data analysis revealed that there were no department-related differences on students’ learning

preferences.

Keywords: Learning Styles, Learning Style Inventory, Learning Style Assessment, Instructional Technology

INTRODUCTION

The learning style of the students is very important subject
in today’s learner-centered education environments. There
is a lot of research about the effect of learning styles to
academic achievement in the literature. It has been argued
by researchers that, by customizing learning materials and
learning modules according to different types of learners,
the learning outcome will be increased (Yazici, 2005; Arslan
& Babadogan, 2005; Liegle & Janicki, 2006; Cengizhan,
2007). Therefore each instructor would like to learn about
students’ learning styles before preparing materials and
designing learning activities for the instruction. The purpose
of this study is to determine learning styles of students at
Uludag University Faculty of Education in order to develop
teaching strategies for Computer Literacy Course given to
these students.

To provide a context for this study, first the definition of the
learning style will be given, and different approaches on
learning style in the literature will be shortly reviewed, and
finally the rationale for selecting Grasha-Riechmann
Learning Style Inventory will be explained.

The definition of learning style varies depending on the
perspective of the researcher. According to Kolb, learning
style is a reflection of how thought is processed. Kolb
developed a model of the learning cycle to illustrate how
experience is translated into concepts, which, in turn, are
used as guides in the choice of new experiences. In Kolb’s
experiential learning theory, learning is a four-stage process
beginning with concrete experience. These experiences
form the basis for observations and reflections, which in turn
lead to the formation of abstract concepts and
generalization. Finally these abstract concepts or
hypotheses guide in the creation of new experiences (Burd
& Buchanan, 2004). James and Gardner (1995) suggest
that the ways individual learners react to the overall learning
environment make up the individual's learning style. Grasha
and Riechmann (1974) measures learning styles as
personal qualities that influence a student’s ability to acquire
information, to interact with peers and the teacher, and to
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participate in learning experiences. Grasha and
Riechmann’s model is associated with three classroom
dimensions: student attitudes towards learning, their views
of their teachers and peers, and their reactions to classroom
procedures (Grasha, 1996). A learning style may be defined
as a ‘“distinctive and habitual manner of acquiring
knowledge, skills or attitudes through study or experience”
(Sadler-Smith, 1996). The concept of learning styles
preferences is based on the recognition that some
individuals prefer learning in one way compared with
another (Mumford, 1995).

Lang, Stinson, Kavanagh, Liu, & Basile (1999) noted that
there are three approaches commonly reported in the
literature to the study of learning styles: psychological types,
cognitive types and sociallinteractive types. Definition of
learning is the key concept of these approaches. Advocates
of these approaches have different points of view about how
people learn.

In this study, Grasha and Riechmann Learning Style
Inventory was selected as an instrument because it is one of
the social interaction approach model that used widely by
many researchers in the literature. Another reason is that,
questinaire items of this instrument are directly related to the
classroom procedures and the interactions of teachers and
students. Therefore information collected from students by
this instrument reflects students’ perceptions and behaviors
in the class.

Grasha & Riechmann Learning Styles Inventory promotes
understanding of learning in a broad context, spanning six
categories: competitive, collaborative, avoidant, participant,
dependent, and independent. Competitive students learn
material in order to perform better than others in the class.
Collaborative students feel they can learn by sharing ideas
and talents. Avoidant students are not enthusiastic about
learning content and attending the class. Participants are
good citizens in the class. They are eager to do as much of
the required and optional course requirements. Dependent
learners show little intellectual curiosity and they learn only
what is required. They view teacher and peers as sources of
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structure and support and look for authority figures.
Independent learners like to think for themselves and are
confident in their learning abilities. They prefer to learn the
content that they feel is important.

Purpose of the Study

Computer Literacy Course is given to all of the students in
Education Faculties. This course includes basic concepts of
computer literacy and purpose of this course is to make
students use information technologies effectively when they
become teachers. Therefore it is the one of the important
courses for students from education faculties. After making
appointments with subject-matter experts, it is decided that,
there are some performance problems of students about
Computer Literacy Course. Since computers are used
widely in today’s world, students’ prior knowledge can be
different. Another problem is that students’ learning
preferences and needs about this course can be different
because they are from different departments. Most of
learning theorists argue that learning must be student-
centered. Instructors must know about students’ learning
styles and needs and design instruction according to these
parameters in order to improve students’ success.

In the light of the information given above, it is decided that
a new instructional design should be made for Computer
Literacy Course. Dick and Carey Instructional Design Model
was selected because it is one of the widely used model for
years and it is systematic model that defines each step
detailed for instructor. One of the steps of this model is
about Analyzing Learners and Context. Therefore research
questions of the study were constructed as follows:

1- What are the learning preferences of the students at
Uludag University Faculty of Education?

2- Is there a significant difference on learning preferences
between students from different departments of faculty
according to six learning styles of the Grasha and
Riechmann Learning Style Inventory?

METHOD

The study was conducted during the fall semester of 2006-
2007 academic year. This study was a sub research of a
PhD Thesis titled as “Assisting the Computer Literacy with
Web Based Instructional Design in Education Faculties”.

Sample and Population

Population of this study was students at Uludag University
Faculty of Education. Sample of this study was randomly
selected 177 students consisted of 53 students from The
Department of Educational Science, 38 students from The
Department of Turkish Education, 86 students from The
Department of Primary Education.

Research Model

Descriptive research model was used in this study.
Descriptive approach was applied to analyze students’
learning preferences. One way ANOVA was used to
determine the difference on learning preferences between
students from different departments of faculty for six sub
categories of learning style inventory.

Data Collection Tools, Reliability and Validity Studies

Grasha-Riechmann Learning Style Survey was used to
assess the learning style preferences of the students at
Uludag University Faculty of Education. The inventory is
made up of 60 questions: six scales, ten questions per
scale. Students were asked to judge themselves using a
five-point likert scale ranging from 1 (strongly disagree) to 5
(strongly agree). The reliability coefficients of each style
were found as follows: independent (0.84), participant

(0.82), collaborative (0.81), dependent (0.73), competitive
(0.81), avoidant (0.74) (Grasha & Riechmann, 1974).

Data was collected at the beginning of the Computer
Literacy Course via a web site designed for this course.
SPSS 15.0 for Windows was used for data analysis.
Significant level was determined as 0.05.

RESULTS
Findings Regarding the First Research Question

First research question was “What are the learning
preferences of the students at Uludag University Faculty of
Education?” In order to answer this question, mean scores
of the students on six learning styles were calculated. Their
scores were compared with the scales shown in Table 1.

Table 1. Low, Moderate and High Scales of Grasha-
Riechmann Learning Style Survey

Low Moderate High
Independent 1.0-2.7 2.8-3.8 3.9-5.0
Avoidant 1.0-1.8 1.9-3.1 3.2-5.0
Collaborative 1.0-2.7 2.8-34 3.5-5.0
Dependent 1.0-2.9 3.0-4.0 4.1-5.0
Competitive 1.0-1.7 1.8-2.8 2.9-5.0
Participant 1.0-3.0 3.1-41 4.2-5.0

Students’ mean scores are shown in Table 2. Students had
a mean value of 3.80 on Collaborative Learning Style which
means that they scored as “High”. They also scored “High”
on Competitive Learning Style because their mean score
was 3.36. On the other four learning styles, students scored
“Moderate”.

Table 2. Students’ Mean Scores on Grasha-Riechmann
Learning Style Survey

Learning Styles Mean Scores Rank
Independent 3.66 Moderate
Avoidant 2,72 Moderate
Collaborative 3.80 High
Dependent 3.83 Moderate
Competitive 3.36 High
Participant 3.26 Moderate

According to the data given above, the sample students
from Uludag University Faculty of Education were found as
Collaborative and Competitive style learners.

Findings Regarding the Second Research Question

Second research question was “Is there a significant
difference on learning preferences between students from
different departments of faculty according to six learning
style of the Grasha and Riechmann Learning Style
Inventory?” In order to answer this question One Way
ANOVA was used to compare mean scores of students from
each department on six sub categories of learning style
inventory.

Table 3. One Way ANOVA Results of Students on
Independent Learning Style Mean Scores

Sum of Mean .
Squares df Square F Sig.
BGetwee” .036 2 018 | .071| .931
roups
Within | 4 051 | 174 | 253
Groups
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| Total | 44087 | 176 | | | |

According to the results shown in Table 3, there is no
significant difference between students from three
departments on Independent learning style mean scores
(p>.05).

Table 4. One Way ANOVA Results of Students on Avoidant

According to the results shown in Table 7, there is no
significant difference between students from three
departments on Competitive learning style mean scores
(p>.05).

Table 8. One Way ANOVA Results of Students on
Participant Learning Style Mean Scores

Learning Style Mean Scores Sum of Mean
df F | Sig.
Squares Square
Sum of df Mean F sig Bet
Squares Square ' gré’)”ue;: 1.921 2 960 |3.906| .022
Between —
Groups 1.375 2 .687 3.688| .027 GVV|th|n 42.785 174 246
Within roups
Groups 32435 | 174 .186 Total 44706 | 176
Total 33.810 176

According to the results shown in Table 4, there is a
significant difference between students from three
departments on Avoidant learning style mean scores
(p<.05).

Table 5. One Way ANOVA Results of Students on
Collaborative Learning Style Mean Scores

Sum of Mean .
Squares df Square F Sig.
Between| 545 2 101 | .438| 646
Groups
Within | 40205 | 174 | 231
Groups
Total 40.407 176

According to the results shown in Table 5, there is no
significant difference between students from three
departments on Collaborative learning style mean scores
(p>.05).

Table 6. One Way ANOVA Results of Students on
Dependent Learning Style Mean Scores

Sum of Mean f
Squares df Square F | Se
Between 786 2 393 1.957| .144
Groups
Within 34.928 174 201
Groups
Total 35.714 176

According to the results shown in Table 6, there is no
significant difference between students from three
departments on Dependent learning style mean scores
(p>.05).

Table 7. One Way ANOVA Results of Students on
Competitive Learning Style Mean Scores

Sum of Mean f
Squares df Square F|Se
Bgtwee” 1.098 2 549 | 1.390| .252
roups
Within | g 754 | 174 | 395
Groups
Total | 69.852 | 176

According to the results shown in Table 5, there is a
significant difference between students from three
departments on Participant learning style mean scores
(p<.05).

DISCUSSION

In this study, learning styles of the students from Uludag
University Faculty of Education were investigated in order to
develop teaching strategies for Computer Literacy Course
given to these students. Their learning preferences were
categorized according to the Grasha — Riechmann Learning
Style Inventory. Data was collected from a web site
designed for Computer Literacy Course and analyzed
through SPSS 15.0. Results showed that Collaborative and
Competitive style learners are dominant in sample group.
Also statistical analysis showed that there is no department
related differences on students’ learning preferences. This
means that groups are similar in their learning styles.

Results of this research are important in order to develop
teaching strategies for Computer Literacy Course. Instructor
must take care about some points regarding to these
results. Since most of the students are Collaborative and
Competitive style learners, instruction must be designed
considering these students.

Since collaborative students prefer to learn by sharing ideas
with the other students in the classroom, instructor should
choose teaching methods which is suitable for these
students. Such methods emphasize students working
together in small groups on a variety of instructor designed
or self designed tasks. The learning tasks typically involve
students working on concrete examples and tasks related
with course content. In order to provide active and
collaborative learning experiences to students, small groups
of students might be given a series of questions, topics or
problems to solve. Work on tasks may occur within a given
session or across multiple sessions. After this small group
work, sharing of the outcomes of assignments with the
larger group can be preferred. Instructor has an opportunity
to clarify issues, to answer questions, and to raise some
additional points for discussion. Of course implementing
such learning environment is not easy. Instructor must be
good in relationships in order to be successful, because the
groups work best if productive relationships among group
members and with the instructor are developed and
maintained. There are also some risks in such learning
environments. Group work can take more time than
traditional learning environment and deeper intellectual
concerns and issues may not emerge as often from the
group work and there may not be enough time to discuss
them.
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There are also Competitive students in research group.
Competitive students learn materials in order to perform
better than the other students in the classroom. They
believe that they must compete with other students for the
rewards that are offered. They would like to be center of
attention and to receive recognition for their
accomplishments in class. They prefer teacher-centered
instructional procedures. Instructor must encourage them to
become a group leader in classroom activities.

A question can be asked at that point: Are Competitive and
Collaborative style learners opposites of each other? When
these two style learners’ characteristics are concerned, they
seem to be opposites of each other. Therefore how to
choose a teaching style for these students is a question that
must be considered. The original formulation of the six
dimensions suggested that they were bipolar or represented
three pairs of dichotomies: Competitive-Collaborative,
Avoidant-Participant, Dependent-Independent. This was
working assumption during the early development of
Grasha-Riechmann Learning Style Inventory. It quickly
became apparent that the Competitive-Collaborative and
Dependent-Independent dimensions were not opposites of
each other. If they were, it would be expected that
correlation coefficients of the scores on each pair of scales
would be highly negative. Studies on large groups showed
that correlations are generally in the range of (-0.22 to -
0.33). This suggests a relatively weak bipolar relationship
between them. (Grasha, 1996)

In the light of information given above, some decisions must
be taken about instructional design for Computer Literacy
Course. We decided to configure learning environment as
learner-centered. In a learner-centered environment,
students are active participants and construct their own
knowledge by interacting with the information available.
Students work in both groups and individually to explore
problems and become knowledge workers rather than
passive knowledge recipients (Bose, 2003). Learner-
centered environment is most suitable for Collaborative
learners. There are also Competitive students in the sample
group. Therefore learning environment must be configured
considering them. In order to construct a balance in
teaching strategies for this group of students, blended
learning as a learning medium could be a solution. Blended
learning is defined as combination of traditional face-to-face
and e-learning. Effective blend of teaching methods and
traditional learning with e-learning can help students
improve their learning outcomes about Computer Literacy
Course. In order to achieve this purpose, we decided to
design a web site including learning materials in order to
assist traditional face-to-face Computer Literacy course.
This web site must be designed to include some readings,
instructional videos, screen captures about Computer
Literacy Course contents, self-paced learning materials and
tests for Competitive students. Also there must be
discussion boards, synchronous and asynchronous
communication tools such as e-mail online meetings for
Collaborative students.

Our best choice as instructors is to acknowledge that
students are different and ensure that our instructional
activities take such diversity into account. As learning style
of a student is a blend of the six dimensions of Grasha-
Riechmann Learning Style Inventory, various blends of
teaching styles must be used by instructors. We need to
know more about the students’ learning styles in order to be
successful in creating meaningful learning environments.
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OZET

Bilimin dogasini ve bilimsel bilgiyi anlama, bilimsel okuryazarligin iki temel bileseni olarak goértlmektedir. Bir bireyin bilimin
dogasini anlayabilmesi igin bilimsel islemleri ve bilimsel girisimleri anlamasi gerekmektedir. Cotham ve Smith’e (1981) gore,
bilimin dogasini anlamak tim bireyler i¢in 6nemlidir. Clnkd, bilimsel bilginin kesin olmayan ve surekli gelisen dogasini
anlamayan bireylerin, yeni bir arastirma veya kabul edilmis olagan durumlara ters dusen bir teori ile karsilastiklarinda Urkek
ve cekingen davranislar sergilemeleri olasidir (Akt. Cepni, 2005). Fen ve teknoloji okur yazari olan bir kisi bilimsel bilginin
dogasini anlar, temel fen kavramlarini, ilkelerini, yasa ve kuramlarini anlayarak uygun sekillerde kullanir. Problemleri
cbzerken ve karar verirken bilimsel sire¢ becerilerini kullanir; fen ve teknolojinin dogasini, fen, teknoloji, toplum ve gevre
arasindaki etkilesimleri anlar, bilimsel ve teknik psiko-motor becerileri gelistirir, bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu
gOsterir (Altun ve Olkun, 2005). Fen ve teknoloji okuryazari bireyler, bilgiye ulasmada ve kullanmada, problemleri gozmede,
fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri, yararlari ve eldeki segenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni
bilgi Uretmede daha etkin bireylerdir.

Fen ve teknoloji okuryazarhgi icin 7 boyut dusunulebilir (MEB, 2004):

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi, 2. Anahtar fen kavramlari, 3. Bilimsel Sireg Becerileri, 4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
iliskileri, 5. Bilimsel ve teknik psiko-motor beceriler, 6. Bilimin 6zinl olusturan degerler, 7. Fen’e iliskin tutum ve degerler.
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu (TTK) Baskanlidi tarafindan ilkégretim 1-5. siniflar Hayat Bilgisi, Turkgce,
Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlari yapilandirmaci/olusturmaci (constructivizm) ve ¢oklu zeka
yaklasimlarina dayali program felsefesi cercevesinde yeniden gelistirilmis ve okullarda pilot uygulamalari yapilarak 2005-
2006 akademik yilinda tim okullarda uygulamaya gidilmistir. Yapilacak olan bu c¢alisma ile uygulamaya konulan yeni
programda, fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerin fen bilimlerinin dogasini anlama ve sinif ortaminda bu becerileri
kazandiracak etkinlikleri uygulamalari durumlarinin incelenmesi programin degerlendiriimesinde de geri donut saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci:
Bu c¢alisma ile 6gretmenlerin fen bilimlerinin dogasina iliskin temel kavramlarin kazandiriimasina yonelik uygulamalarin ve
kullanilma durumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amacla asagdidaki sorulara cevaplar aranacaktir.
1. Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerin fen bilimlerinin dogasina iliskin temel kavramlarin kazandirilmasina yonelik
uygulamalari nelerdir?
2. Ogretmenlerin fen bilimlerinin dogasina iliskin temel kavramlarin kazandiriimasina yénelik uygulamalarini kullanma
dizeyleri nedir?
3. Ogrencilerin fen bilimlerinin dogasina iligkin temel kavramlarin kazandirimasina yénelik uygulamalar hakkinda
farkindaliklari nedir?

Arastirmanin Yontemi:

Arastirmada betimleme yontemi kullanilacaktir. Bu ydntem gegmiste ya da var olan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Betimsel (survey) ¢alismalarda mevcut olan durum belirlemek istendiginden,
bu tir calismalar genellikle dogal ortamda yapilmaktadir. Betimsel ¢alismalarda kullanilan teknikler, calismanin adini da
degistirmektedir. Bunlar anket survey, milakat survey, gézlem survey gibi isimler almaktadir (Kaptan, 1998). Bu arastirmada
veriler anket survey yoluyla elde edilecektir.

Calisma Gurubu:
Arastirma, 2007-2008 o6gretim yilinda Kirsehir il merkezinde bulunan ilkédretim okullarinda “kolay ulasilabilir durum
orneklemesi” kullanilarak secilen fen ve teknoloji 6gretmenleri ve 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri olusturacaktir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi:

Veri toplamada kullanilacak soru formu, arastirmaci tarafindan ilgili literatir taranarak hazirlanacak ve uzman gérusleri
alinarak gegerlilik galismalari yapilacaktir. Soru formunda bulunan maddeler 6gretmenlerin fen bilimlerinin dodasina iligkin
temel kavramlarin kazandiriimasina yoénelik uygulamalarini agiga cikaracak sekilde tasarlanacaktir. Ayrica soru formu
ogrencilere uygulanacak boyutta yeniden duzenlenecek ve o6gretmenlerin verdikleri cevaplarin dogruluklari ile birlikte
dgrencilerin farkindaliklar incelenecektir. Elde edilen veriler SPSS paket programinda ylzde ve frekans teknikleri ile
degerlendirilecek ve yorumlanacaktir.

Kaynaklar:
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OzZET

Bu arastirmanin amaci Turkiye’deki egitim fakiltelerinin web sitelerinin mevcut durumlarini incelemektir. Bu amacla 37 maddeden olusan Web
Sitesi Degerlendirme formu gelistirilmis ve egitim fakdiltelerinin web sitelerinin “igerik”, “Giincellik”, “Yapi ve Navigasyon” ve “Gérsel Tasarim”
alt kategorilerine gére incelenmesi yapilmistir. Tarama yéntemi kullanilan arastirmada YOK’e bagl 67 fakiiltenin web sitesi ele alinmistir. Elde
edilen verilerin analizinde her bir maddeye iliskin frekans ve yuzdelikler hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur. Arastirmanin sonucunda
egitim fakultelerinin  gogunlugunun web sitelerinin kullaniminin rahat oldudu, sayfalarin sikintisiz galistigi ancak arama motorunun
bulunmadigi, web sitelerinde fakdltenin tanitimina, yénetim kurulu ve akademik personele ait bilgilere, giincel bilgilere veya duyurulara yer
verildigi ancak glincellenmeyen sayfalarin oldugu, sitenin glincellenmesinin ve sitenin ne zaman hazirlandiginin belli olmadigi tespit edilmistir.
Bunun yaninda egitim fakultelerinin gogunlugunun web sitelerinde renk uyumuna dikkat ettikleri ve ¢ok fazla ayrintiya yer vermedikleri, web
sitelerinde Tiirkge tanitiminin yani sira sitenin icerigine paralel olacak sekilde ingilizce web sayfalarinin hazirlanmadigi ortaya gikmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Fakultesi, Web sitesi, Web sayfasi.

ABSTRACT

The main purpose of this study is to investigate the current status of the web sites of the Faculties of Education in Turkey. Bearing this in mind,
a “Web Site Assessment Form” comprising thirty-seven items was developed and the web sites of the faculties of education were evaluated
with respect to "Content", "Currency”, "Structure and Navigation" and "Visual Design" sub-categories. The study was administered using
survey technique in sixty-seven faculties affiliated to The Council of Higher Education of Turkish Republic. The data obtained were analysed
using frequencies and percentages for each item and the results were presented in tables. Our exploration has brought the following points to
the ground: among the web sites of the faculties of education, most of them are easy to use, web pages are operating consistently, include
information about the faculty, faculty members, faculty administration and recent news and announcements, however, again most sites have
no search engine, have unupdated pages, and most do not reveal any information regarding when the site was prepared, when and how often
it is updated. Aside from these, most of the aforementioned web sites have a good deal of color management, do not incorporate unnecessary
details, however do not publish corresponding English pages for entire Turkish content.

Key Words: Educational Faculty, Web site, Web page.

GiRIS kampusun 6nemli bir pargasi haline gelmistir (Acartirk,

- . A o ) ) 2004).
Glnumuzde bilginin artmasi, teknolojinin hizla gelismesi ve

yayginlasmasi egitim sisteminde buyilk degisikliklere yol internet kullaniminin artmasiyla egitim alaninda kullanilan
acmaktadir. Bu degisimler teknolojinin egitim sistemi iginde aracglar icinden en ¢ok tercih edileni ise web siteleridir
kullaniimasini zorunlu hale getirmistir (isman, 2005). Egitim (Abdullah, 1998). Egitim acisindan 6énemli bir yer tegkil eden
uygulamalarinda en yaygin bicimde kullanilan teknolojilerin ~ web siteleri sesli ve gorintull araglara, interaktif ortamlara,
basinda ise bilgisayarlar gelmektedir. Bilgisayarlarin egitim iletisim araclarina ve diger web sayfalarina link saglayarak
ortamlarindaki kullanim dizeyinin artmasiyla birlikte, onun  zengin bir grenme ortami olusturabilmektedir (Uzunboylu &
bir uzantisi olan bilgisayar aglari yoluyla egitimde gittikge Balli, 2004). internet araclarindan biri olan web, bireyler igin
yayginlasmaktadir.  Bilgisayar aglarini  temel alan zengin 6grenme olanaklari saglayan 6grenme ortamlarindan
teknolojilerin iginde en kapsamli uygulama alani ise World biridir. Web, farkli bolgelerde, farkh kultirlere sahip, cesitli
Wide Web olmustur. Bugiin igin web, geleneksel anlamda  dilleri konusan bireylere kuresel bir 6grenme ortami
ogretmene yardimci olarak kullanilan 6teki egitim  sunabilmektedir (Uzunboylu, 2005). Bu nedenle kampus
teknolojilerine  meydan okuyan bir boyut kazanmistir  igindeki fakultelerin ve bdlimlerin hazirlamis olduklari web
(Simsek, 2004). Bilgi teknolojilerindeki gelismeler ve  siteleri 5nem arz etmektedir.

getirdigi yenilikler yerlesik okul sistemine bakis agisini
degistirmistir.  GUndmulzde Universite web sayfalari,
ogrencilerin, akademisyenlerin ve  dinyanin  farkh
yerlerindeki milyonlarca insanin bilgiyi paylastiklari sanal

Tirkiye'deki egitim fakultelerinin web sitelerinin
tasarimlarina bakildiginda, her fakiltenin web sayfasi
tasariminin birbirinden ¢ok farkli oldugu gdzlenmektedir.
Irgat & Kurubacak (2002) calismasinda tasarlanacak ve
gelistirilecek bir web sayfasi zaman ve yer sinirlarini
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ortadan kaldirarak bireyler veya kurumlar arasi gok yonli
etkilesimi  saglayabilecek, bilginin  yayilmasina ve
paylasilmasina katki saglayacagini belirtmistir. letisimin
yayginlastigi ve bilgi alis veriginin 6nem kazandigi glinimuz
egitim sisteminde, web sayfasi tasarimi konusu da giderek
6nem kazanmaktadir. Bu baglamda Turkiye’deki fakdltelerin
web sitelerinin  incelenmesine  yOnelik arastirmalara
gereksinim oldugu disiinilmektedir.

Irgat (2002) calismasinda bir Universite web sayfasinda
olmasi gerekenlere iliskin gorlslerini saptamak amaciyla
yirmi sekiz 6gretim elemaniyla goérisme gergeklestirmistir.
Verilerin  analizi sonucunda &8gretim  elemanlarinin
gOruslerini uygunluk, giivenirlik, giincellik, ulasilabilirlik ve
dolasilabilirlik olmak Uzere bes kategoride toplamistir.
Calismanin sonucunda Universite web sitelerinin hedef
kitlenin gereksinimlerine uygun olmasi, bilgilerin dogru ve
glincel olmasi, bilgiye kolay ulasim igin sayfalarin sade ama
estetik olmasi, site i¢i arama motorunun bulunmasi, Tirkge
sayfalarinin yaninda o&zellikle Ingilizce sayfalar da yer
verilmesi ve uzman kisilerin isbirligi ile tasarlanmasi
gerektigi sonucuna varmistir. Erginer & Erginer (2003), 2002
yiinda Turkiye’deki egitim fakiltelerinin web siteleri
hakkinda tanitici bilgiler igeren bir galisma yapmislardir. 59
fakiltenin web sitesi incelenmis, bunlarin bir kismina
ulagilamamig, 7 fakulte ile ilgili de bir acgiklama
yapilmamistir. 2002 yilindan 2008 yihina kadar gerek
faklltelerin gerekse de bolim ve anabilim dallarinin web
sayfalarinda degisiklikler olmamasi kaciniimazdir.
Dagdeviren ve dig. (2007) c¢alismalarinda egitim
fakultelerinin web sayfalarini bigim ve igerik bakimindan
karsilastirmiglardir. 57’si devlet ve 5’i vakif olmak tzere 62
fakiltenin  web sitesini ele almiglardir. Calismanin
sonucunda karsilastirilan fakiltelerin web sayfalari arasinda
bicim ve igerik bakimindan énemli benzerlikler ve farkhliklar
bulmusglardir. Egitim fakultelerinin gogunlugunun akademik
personel, idari personel ve yonetime iligkin bilgilere yeteri
kadar yer verirken, ¢ok az bir kisminin sayfalarinda arama
motoruna, site haritasina ve oryantasyon hizmetlerine yer
verdiklerini  tespit etmislerdir.  Yigit ve dig. (2007)
galismalarinda 6gretim amagch hazirlanan web sitelerinin
degerlendiriimesine ydnelik bir dlgek tasarlamiglardir. Bu
amagla tasarlanan olgek tasarim, igerik ve &grenmeye
ybnlendirici ézellikler olmak Uzere U¢ ana baslk altinda ve
grafik, renk, metin, yazar, amag¢, bilgi, kullanim kolayhgi ve
degerlendirme olmak Uzere sekiz alt baslik altinda
toplanmistir. Anderson (1997), web sayfalari olusturulurken
bazi politikalar gelistiriimesi gerektigini belirterek, yapiimasi
gerekenleri icerigin kalitesi, teknik ve standart tasarimlari,
sorumluluklar, telif hakki ve hazirlayan kisiler basliklari
altinda kriterler belirlemistir. Cakiroglu ve dig. (2008), egitsel
icerikli web sayfalarinin standardizasyonunu belirlemek
amaclyla pedagojik, icerik, tasarim, ara yliz, teknoloji ve
glivenlik bashklari altinda kriterler belirleyerek, bu kriterlere
gore egitsel igerikli yedi web sitesini incelemiglerdir.
inceleme sonucunda egitsel igerikli web sitelerinin pedagojik
acidan vyeterli olmadidini, genel olarak orta nitelikte
teknolojik 6zelliklere sahip oldugunu, web sayfalarinin

istenilen kriterlere yeterince uygun olmadigini tespit
etmiglerdir. Caliskan ve dig. (2002), &grencilerin agik
Oogretim  web  sitelerinden etkin olarak yararlanip

yararlanmadiklarini  belirlemek igin icerik diizeyi, gbrsel
sunum dlizeyi, teknik dlizey ve sunulan hizmetlerin yeterlik
diizeyi acgisindan agik o6gretim web sitelerini nasil
degerlendirdiklerini incelemislerdir. Bu amagla toplam 23
sorudan olugsan bir anket gelistiriimis ve 1831 &6grenciye
uygulanmistir. Calismanin sonucunda, Agik 6gretim web
sitelerinde teknik olarak ve gorsellik agisindan sorun
yasanmadigi, ancak icerigin ve web hizmetlerinin sayl ve
kalitede etkinlik saglanmasi agisindan gelistiriimesi gerektigi
sonucuna varilmistir.  Uzunboylu & Balli  (2004)
galismalarinda internet ortaminda yayin dili Turkce olan
matematik egitimiyle ilgili web sitelerini incelemiglerdir. Bu
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amagcla web sitelerinin belli bash 6zelliklerini igeren bir veri
toplama araci geligtirmis ve 10 matematik egitimi sitesini
degerlendirmislerdir. Calismanin sonucunda incelenen web
sitelerinin sitenin amaci, 0gretimsel amaglar, ders notlari,
cevrimici dersler ve sinavlar, ders planlari, soézlikler,
tartisma tahtasi v.s belirlenen bazi 6zellikler bakimindan
yetersiz olduklarini tespit etmiglerdir.

Yapilan calismalarda goéruldugu Uzere egitsel amacgh web
siteleri ve kurumsal anlamda web sitelerinin incelenmesi
yapiimistir. Bu arastirmada ise egitim fakdltelerinin web
sitelerini sadece bicim ve igerik olarak degil, guncellik ile

yapl ve navigasyon kategorileri de dikkate alinarak
incelenmisti. Bu tir galismalarin  yapilmasi egitim
fakultelerindeki internetle ilgili mevcut yapinin

degerlendiriimesinde énemli rol oynamaktadir. Bu baglamda
bu arastirmada egitim fakiltelerinin web sitelerinin mevcut
durumlarini  tespit etmek amaciyla Web  Sitesi
Degerlendirme formu gelistiriimis ve egitim fakdltelerinin
web sitelerini igerik, giincellik, yapi ve navigasyon ile gérsel
tasarim alt kategorilerine gore incelenmesi yapilmistir.

YONTEM

Bu arastirmada tarama yontemi kullaniimistir. Yuksek
Ogretim  Kurumunun web sitesinde Tirkiye’de egitim
faklltesi bulunan universiteler belirtiimis ve 61’i devlet, 5’i
vakif olmak lzere toplam 66 fakulteye ait isimler yazilmistir
ama bir egitim fakultesinin ismine (Artvin Egitim Fakultesi,
Karadeniz Teknik Universitesi) rastlanmamistir. Ancak bu
arastirmada Artvin Egitim Fakdiltesinin web sitesinin oldugu
gorilmis ve bu dogrultuda bu sitede incelenmistir.
Arastirmaci internet lzerinden 67 fakiltenin web sitesini
incelemis, fakultelerin web siteleri ile bolim ve anabilim
dallarinin  web sayfalari hakkinda bilgiler toplamistir.
Ulagilamayan fakiltelerin web siteleri Tablo 1'de
sunulmustur.

Web Sitesi Degerlendirme Formunun Hazirlanmasi

Egitim fakdltelerinin web siteleri pilot uygulama olarak Mart
2006 ve Mayis 2006 tarihleri arasinda incelenmistir.
Toplanan bilgiler kagit Gzerine aktariimistir. Daha sonra bu
veriler incelenmis ve notlar alinmistir. Pilot uygulama ve
yerli ve yabanci alan yazin taramasi sonucunda ilgili

arastirmalarda kullanilan veri toplama aracglari da
incelenerek  “Web Sitesi Degerlendirme Formu”
hazirlanmistir.  Formun kapsam gecerlidini saglamak

amaciyla egitim fakiltesinde gorev yapan arastirmacilara
gOsterilmistir. Alinan donitler sonrasinda degerlendirme
formuna son sekli verilmistir. Gelistirilen form, Igerik
kategorisinde 18 madde, “Guncellik” kategorisinde 5 madde,
“Yapi ve Navigasyon” kategorisinde 5 madde ve “Goérsel
Tasarim” kategorisinde 9 madde olmak Uzere toplam 37
maddeden meydana gelmektedir. Formda yer alan her bir
madde “Evet’, “Kismen” ve “Hayir” kategorilerine gore
degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Egitim fakultelerinin web siteleri hakkinda veriler hazirlanan
form araciligiyla, Eylil 2007 ve Ekim 2007 tarihleri arasinda
toplaniimistir.  Web Sitesi Degerlendirme formuna ait
degerlendirme Evet (2), Kismen (1) ve Hayir (0) olmak
Uzere puanlandinimigtir. Elde edilen nicel verilerin
analizinde her bir maddeye iliskin frekans ve ytzdelikler
hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur.

BULGULAR

Bu bélimde ilk olarak ulagilamayan web sitelerinin hangi
Universitenin egitim fakilteleri oldugu belirlenmis ve egitim
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fakultelerinin web sitelerinden elde edilen nicel veriler
tizerinde durulmustur. Bu nicel veriler “igerik”, “Giincellik”,
“Yapi ve Navigasyon” ve “Gorsel Tasarim” olmak Uzere dort
alt kategoride incelenmis ve elde edilen bulgulara ait frekans
ve yuzde degerleri tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1’de gorildigi gibi 67 egitim fakiltesinin web siteleri
icinde ulagilamayan web sitelerinin bagli bulunduklari
Universiteler ve bu Universitelerin  egitim  fakulteleri
belirtimektedir. Bu fakdlltelerden Usak Egitim Fakultesi,
Aksaray Egitim Fakultesi, YlzUncu Yl Egitim Fakdultesi, Mus

Egitim Fakdlltesi ve Hakkari web

sitelerine ulagilamamistir.

Egitim Fakdltesinin

Tablo 1. Ulagilamayan web sitelerinin durumlari

Bagh olduklari Tiirkiye’deki Egitim
Universiteler Fakiilteleri

Afyon Kocatepe Universitesi _ [Usak Egitim Fakiiltesi -

Firat Universitesi Mus Egitim Fakiiltesi -

Nigde Universitesi IAksaray Egitim Fakultesi -

Yiiziinci Yil Universitesi [YUzlnci Yil Egitim Fakultesi -

Yiiziinci Yil Universitesi Hakkari Egitim Fakiiltesi -

Egitim Fakiiltelerinin Web Sitelerinin igerik Alt Boyutundan Elde Edilen Bulgular

Tablo 2. Egitim fakiiltelerinin web sitelerinin icerik alt boyutundan elde edilen bulgular

i ; Evet Kismen Hayir

IGERIK T % | f %] f[%
Fakultenin tarihgesi hakkinda bilgi var mi? 37| 55 |12 |18 | 18 | 27
Fakultenin yonetim kurulu hakkinda bilgi var mi? 53| 79 4 6 [ 10 [ 15
Fakdultenin vizyonu ve misyonundan bahsediliyor mu? 21| 3 7 |10 (39|59
Fakulte hakkinda tanitici bilgi var mi? 44166 | 12 | 18 | 11 [ 16
Akademik personele ait bilgiler var mi1? 52| 78 7 [10] 8 |12
idari personele ait bilgiler var mi? 36 | 54 9 |13 (2233
Bolumlere ait web sayfalari mevcut mu? 38| 57 | 12 | 18 |17 | 25
Anabilim dallarina ait web sayfalari mevcut mu? 29| 44 | 15 | 22 | 23 | 34
Bdélumler hakkinda tanitici bilgi var mi? 26 | 39 | 18 | 27 | 23 | 34
Anabilim dallari hakkinda tanitici bilgi var mi? 25| 37 | 17 | 26 | 25 | 37
Akademik takvim yer almakta midir? 31| 46 3 4 | 33|49
Sosyal ve kiiltirel faaliyetlere yer veriimekte midir? 9 | 13 | 11 [ 16 |47 |70
Fakulte dergisine baglanti var mi? 21| 32 3 4 |43 | 64
Erasmus ve Sokrates programlarina iligkin bilgi var mi? 13 | 20 1 1 [583[79
Hazirlayan kisi/kisilerin iletisim bilgileri var mi? 20 | 30 5 7 |42 |63
Ogrencilere yénelik sayfalar mevcut mu? 251 37 | 16 | 24 [ 26 | 39
Bulunduklari sehrin tanitimina yer verilmis midir? 9 13 0 0 | 58 | 87
Tirkce'nin yaninda baska dillerde de hazirlanan web sayfalari varmi? | 18 | 27 2 3 47|70

Tablo 2'de goruldigi gibi egitim fakultelerinin %88’i web  sitelerinde fakiltenin  vizyonundan ve misyonundan

sitelerinde akademik personel bilgisine, %85’i yonetim
kurulu bilgisine, %84’l fakilte tanitim bilgisine ve %73’U ise
tarihgesi hakkinda bilgiye yer verdikleri gérilmustir. Egitim
fakultelerinin  yaklasik %70Q’inin bélimlere ve anabilim
dallarina ait web sayfalari mevcut olup bunlar hakkinda
tanitici  bilgiler bulunmaktadir. Buna karsihk egitim
fakiltelerinin %87’si bulunduklari sehri tanitmamis, %70’
sosyal ve kilturel faaliyetlere yer vermemis ve %59'u web

bahsetmemistir. Ayrica egitim fakiltelerinin  %79’unun
Erasmus ve Sokrates programlarina iliskin bilgilere yer
vermedikleri, %70’inin yabanci dil igerikli web sitelerinin
yeterince olmadigi, %64’Gnlin fakiltelerinin dergilerine
baglanti saglayamadiklari anlasiimaktadir. igerik
boyutundaki maddeler genel olarak degerlendirildiginde
egitim fakultelerinin yarisindan fazlasinin web sitelerinde
icerikle ilgili  bilgilere yer verdikleri gorilmektedir.

Egitim Fakiiltelerinin Web Sitelerinin Giincellik Alt Boyutundan Elde Edilen Bulgular

Tablo 3. Egitim fakiiltelerinin web sitelerinin guincellik alt boyutundan elde edilen bulgular

. . Evet | Kismen Hayir

GUNCELLIK FT% T f1% | Fl%

Sitenin ne zaman hazirlandigi belli mi? 25|37 0| 0 |42 63

Sayfa glincellenmesi belli mi? 3[40 0 ([64]096

Glncel bilgilere veya duyurulara yer verilmis mi? 38|57 2| 3 [27| 40

Web sayfasi tasarimi halen devam etmekte midir? 12118 4 | 6 |51 | 76

Gincellenmeyen sayfalar mevcut mu? 37155 4| 6 |26] 39
Tablo 3 incelendiginde egitim fakiltelerinin %601 web  Guncellik boyutundaki maddeler genel olarak
sitelerinde guincel bilgilere veya duyurulara yer verdikleri, degerlendirildiginde  egitim  fakultelerinin  yarisindan

ancak %96’sinin sayfa guncellenmelerinin yapilmadigr,
glncellenmeyen sayfalar oldugu (%61) ve sitenin ne zaman
hazirlandiginin belli olmadigi (%63) goérulmustur.
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fazlasinin web sitelerinde gilincelleme boyutuna gerekli

onem  verilmedigi  agiklanabilir. Bu durum egitim
fakultelerinin  web sitelerinde glncelleme hususunda
istenilen bir durum degildir.
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Egitim Fakiiltelerinin Web Sitelerinin Yapi ve Navigasyon Alt Boyutundan Elde Edilen Bulgular

Tablo 4. Egitim Fakiiltelerinin Web Sitelerinin Yapi ve Navigasyon Alt Boyutundan Elde Edilen Bulgular

: Evet Kismen Hayir
YAPI VE NAVIGASYON F % T f 1% F %
Sitenin kullanimi rahat bir sekilde kontrol edilmekte midir? | 47 | 70 | 10 [ 15 | 10 | 15
Site igindeki tum sayfalar sikintisiz calismakta midir? 47 |70 3 | 4 |17 ]| 26
Sitenin bilgi organizasyonu karigik midir? 2 | 3|69 [59]88
Sayfalar arasinda gegis kolayligi saglanmis mi? 40 |60 |12 | 18 | 15 | 22
Sayfada arama motoru bulunmakta midir? 121181 0 | 0 | 55|82

Tablo 4’de gérildugu Uzere egitim fakultelerinin %97’sinin
bilgi organizasyonunun karisik olmadigi, %85'inin web
sitelerinin  kullaniminin rahat oldugu, %78’inin sayfalar
arasinda gecis kolayhgi saglandigi  ve %74’Unun
sayfalarinin sikintisiz gahstigi gorilmustir. Ancak egitim

fakultelerinin %82’sinin web sayfalarinda arama motorunun
bulunmadigr saptanmistir. Yapi ve Navigasyon boyutundaki
maddeler genel olarak degerlendiriidiginde  egitim
fakultelerinin yapi ve navigasyon boyutundaki ifadelere
dikkat ettikleri sdylenebilir.

Egitim Fakiiltelerinin Web Sitelerinin Gérsel Tasarim Alt Boyutundan Elde Edilen Bulgular

Tablo 5. Egitim fakiltelerinin web sitelerinin gorsel tasarim alt boyutundan elde edilen bulgular

= Evet Kismen| Hayir
GORSEL TASARIM F % f 1% Fl%
Yazi tipleri ve buyuklikleri tim sayfalarda ayni mi? 591893 |45 |7
Fakilteyi tanitici resimlere yer verilmis mi? 25137 | 6 [ 9 (36| 54
Bolumlerin/anabilim dallarinin web sayfalarinin goriiniimi ayni tarzdami? |43 |65 | 5 | 7 | 19| 28
Calismayan veya ulasilamayan web sayfalari bulunmaktadir. 3045 1 | 1[36]| 54
Sayfalarda animasyonlar bulunmakta midir? 15122 | 6 [ 9 |46 | 69
Sayfalarda cok fazla ayrintiya yer verilmektedir. 0| 0|3 [4]64]|096
Sayfalarda cok fazla renk kullaniimistir. 1 1 0| 0]66]99
Site icinde renk uyumuna dikkat edilmis midir? 57 186 | 1 119 [13
Yapim agsamasinda olan sayfalar var midir? 23(35] 3 [ 4 [41]61

Tablo 5’te egitim fakultelerinin gogunlugunun web sitelerinde
yazi tipleri ve buyuklUklerinin tim sayfalarda ayni olduklar
(%93), site iginde gok fazla renk kullanmadiklari (%99), renk
uyumuna dikkat ettikleri (%87), cok fazla ayrintiya yer
vermedikleri  (%96) ve sayfalarda animasyonlarin
bulunmadigr (%69) gorilmustir. Bunun yaninda egitim
fakultelerinin bir kisminin web sitelerinde yapim asamasinda
olan sayfalar bulunmazken (%61), c¢alismayan veya
ulagilamayan web sayfalarina (%46) ise rastlanmistir.
Gorsel Tasarim boyutundaki maddeler genel olarak
degerlendirildiginde egitim fakdltelerinin web sitelerinde
gorsel tasarimla ilgili ifadeleri dikkate aldiklari saptanmistir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu arastirmada Turkiye'deki 67 faklltenin web sitesi
incelenmistir. inceleme sonucunda bes fakiiltenin web
sitelerine ulagilamamistir. Bunlar Usak Egitim Fakultesi,
Mus Egitim Fakiiltesi, Aksaray Egitim Fakdltesi, Yuzincu Yil
Egitim Faklltesi ve Hakkari Egitim Fakiltesidir. Bu
faklltelerimizin de yakin zaman iginde fakiltelerinin
tanitimini iceren web sayfalarini olusturmalari
gerekmektedir.

Egitim fakdlltelerinin  web sitelerinin icerik boyutunda
codunlukta fakilltenin tanitimina, yoénetim kurulu ve
akademik personel ait bilgilere yer verirken sosyal ve
kulturel faaliyetlere ve bulunduklari sehrin tanitimina yonelik
bilgilere yer vermedikleri sonucuna varilmistir. lgerik
boyutundaki maddeler genel olarak degerlendirildiginde
egitim fakdultelerinin web sitelerinde igerikle ilgili bilgilere yer
verdikleri ortaya cikmistir. Benzer sekilde Dagdeviren ve
dig. (2007) egitim fakultelerinin gogunlugunun akademik
personel, idari personel ve ydnetime iligskin bilgilere yeteri
kadar yerdiklerini saptamiglardir. Bunun yaninda egitim
fakllteleri web sitelerinde Turkge tanitiminin yani sira
sitenin igerigine paralel olacak sekilde Ingilizce web
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sayfalarinin hazirlanmadidi ancak buna karsilik Turkiye’de
bazi egitim fakultelerinin web siteleri incelendiginde iletisim
dili olarak sadece Ingilizce kullanildi§i gériimiistir. Bu
durumda yurt digindaki kullanicilar  yararlanabilirken
lilkemizde ingilizceyi yeteri kadar bilmeyen kullanicilar
yararlanamayacaktir. Bu durumun giderilmesi igin web
sitelerinin yayin dili basta Turkge olmali ve bunun yaninda
Ingilizcede kullaniimalidir. Fakiiltelerimizin web sitelerini
inceleyen ve bilgilenmek isteyen gerek yurt icinde ve
gerekse de yurt disindaki arastirmaci, 6gretmen, égrenci ve
toplumun her kesimindeki bireyler dusunllerek web
sayfalari 6nemle ve titizlikle hazirlanmalidir. igerik
boyutunda elde edilen bir diger sonug egitim fakdltelerinin
dergilerine baglanti saglayamadiklari ortaya c¢ikmistir.
Egitim fakiltesi dergisi olan fakdltelerin bazilan web
sitelerinde dergilerine ait link verirken ayni zamanda
makalelerini de elektronik ortamda paylasima
sunmaktadirlar. Bazi fakiltelerde sadece dergi yazim
kurallari ve yayin ilkelerine ait bilgiler sunmakta, yayinlarini
ise basili olarak sunmaktadirlar. Internet sayesinde bilgilerin
paylasiminin bir tusa basmak kadar kolay oldugu web
ortaminda fakiilte dergileri elektronik ortama aktarilip
yayinlanabilmesi icin faklltelerin web sitelerinde bu
durumlar dikkate alinmasi gerekir.

Gincellik boyutunda egitim fakiltelerinin bircogunun web
sitelerinde guncel bilgilere veya duyurulara yer verdikleri
ancak glincellenmeyen  sayfalarin  oldudu, sitenin
guncellenmesinin ve sitenin ne zaman hazirlandiginin belli
olmadigi tespit edilmistir. Ancak bu durum aradiklari
konularda bilgi almak isteyen kullanicilara yarar
saglamayacaktir. Bu nedenle faydal bir web sayfasi igin
glincellemeler yapilmali ve gincellenme zamani hakkinda
bilgi verilmelidir. Arastirmalar, web sitelerinin diizenli olarak
glincellenmesi, yapilan glncellemelerin zaman araliklarinin

ve son guncellenme tarihinin  belirtimesi gerektigi
hususunda o6nemle durmaktadirlar (Everhart, 1997;
Abdullah, 1998; Yigit ve dig., 2007).
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Yapi ve Navigasyon boyutunda ise egitim fakdlltelerinin
gogunlugunun web sitelerinin kullaniminin rahat oldugu,
sayfalar arasinda gecis kolayhgr saglandigi, sayfalarin
sikintisiz c¢alistigi ancak arama motorunun bulunmadigi
ortaya cikmigtir.

Gorsel tasarim boyutunda ise egitim fakdltelerinin
c¢ogunlugunun web sitelerinde yazi tipleri ve buyukliklerinin
tim sayfalarda ayni olduklari, site icinde ¢ok fazla renk
kullanmadiklari, renk uyumuna dikkat ettikleri ve ¢ok fazla
ayrintiya yer vermedikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda
egitim fakultelerinin bir kisminin web sitelerinde yapim
asamasinda olan sayfalar bulunmazken, calismayan veya
ulasilamayan web sayfalarinin oldugu sonucuna variimistir.

Web sayfalarinin  birgogunda gereksiz yere gorinti
kullaniimaktadir. Bircok web sayfasinda e-mail adresi
belitmek icin “e-mail” yazisi arkasina yazarin e-maili
yazilmak vyerine; 3-10 KB biyuklikte e-mail cagrisimi
yaptiran goriintli dosyalari kullaniimakta olup daha fazla yer
isgal etmektedir (Cebeci, 1999). Bu durumda dusuk
kapasiteli ve baglanti hizli bilgisayarlarin bu sayfalar
acmasinda sorunlar yasanacaktir. Bu tdr sikintilarin
olusmamasi igin gorintl dosyalarini uygun yerlerde
kullanmak gerekir. Sayfada hi¢ grafiksel 6ge kullaniimadigi
durumlarda web sayfasi ¢ok sade oldugdu icin kullanicilar
tarafindan begenilmemekte, cok fazla grafiksel &6ge
kullanildiginda ise sayfa hem karmasik gérinmekte, hem de
sayfanin yUklenmesini yavaslatmaktadir (Irgat, 2002).

Ayrica web sayfalarini tasarlarken renk uyumuna da dikkat
etmek gerekir. Karatas (2003) yapmis oldugu calismada
web tasariminda sitenin kolaylikla okunabilir olmasina,
artalan, grafikler ve igerikte kullanilan renklerin uyumiu
olmasina dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bunun
icin kullanilacak renkler dnceden belirlenmeli ama renklerin
belirlenmesinde kisisel zevklerin yerine renk uyumuna dikkat
edilmelidir. Irgat & Kurubacak (2002), web sayfasinda
kullanilan zemin ve yazi renkleri zit renklerden secilmelidir.
Benzer sekilde Abdullah (1998), bir sitenin hem sicak hem
de soguk renkleri icermesi gerektigini belirtmektedir.
Bdylelikle okuma kolaylidi saglanip aranan bilgiye kolaylikla
ulasilabilinir.  Dolayisiyla  sayfalar arasi  butunlagi
bozmamak igin yazi karakterine, kullanilan renklere 6zen
gostermek gerekmektedir. Dolayisiyla egitim fakulteleri web
sitelerini duzenlerken veya glncellerken bu hususlar
dikkate almalari 6nerilebilir. Bunun yaninda egitim icerikli
web sayfalarinin hazirlanmasinda bu ilkeler g6z 6niinde
tutulmasi yararli olacaktir.

Uzaktan egitimin énemli araglarindan biri de web sitelerinin
kullanimidir. Kullanicilarin dikkatini cekmek ve onlari siteden
kacirmamak icin igerigin yani sira web sitesinin tasariminin
énemli oldugunu vurgulanmaktadir (isman ve dig., 2004).
Bazi fakiiltelerimizin web siteleri gerek bdlim bazinda
gerekse de anabilim bazinda buyuk bir emek harcanarak ve
onem verilerek hazirlandidi goértlmistur. Bunun yaninda
bazi fakiltelerimizin bolim veya anabilim dallarina ait web
sayfalarinda sikintilar oldugu, bazi sayfalarin zorunluluk gibi
dislnulerek 6nem verilmeden hazirlandidi goérulmusgtar.
Ozellikle bazi sayfalarda ayrintinin fazla olmasi, ¢ok fazla
renk ve animasyon kullaniimasi, bazi linklere
ulagilamamasi, guncellemenin  yapilmamasi, iletisim
bilgilerinin eksik olmasi, ekran dizeni, renk uyumu gibi
ozelliklerin web sayfasi hazirlama kriterlerine uygun olarak
hazirlanmadid1 dikkat g¢ekmistir. Guncellenmeyen bir web
sayfasi kullanicilar igin etkili bir web sayfasi olmayacaktir.
Bu tir eksiklikler yakin zamanda giderilmelidir.
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OZET

Bu arastirmanin amaci matematik égretmeni adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik 6zyeterlik algilarini incelemektir. Bu amacla 86
dgretmen adayina, Arslan (2006) tarafindan gelistirilen “Bilgisayar Destekli Egitime lliskin Oz Yeterlik Algilari élgegdi ve aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve “Bilgisayar Programlari ve Yazilimlari Yeterlik Anketi” uygulaniimistir. Calisma tarama yéntemine
gore yuritiimastir. Verilerin analizinde SPSS 13.0 programi kullanilmistir. Bu arastirmanin sonucunda matematik &gretmeni adaylarinin
bilgisayar destekli egitime iliskin 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugu, algilarinin cinsiyete ve bilgisayara sahip olma durumuna gére
degismedigi ancak bilgisayar programlarini bilme, bilgisayar destekli 6gretim materyali hazirlama ve temel bilgisayar dersi basari diizeyleri
arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar Destekli Egitim, Oz-yeterlik, Ogretmen Aday!
ABSTRACT

The aim of this research is to investigate the self-efficacy perception about computer assisted education of prospective mathematics teacher.
For this purpose, “Personal Information Form” and “Questionnaire of Efficacy Computer Program and Software” developed by the researchers
and “Self-Efficacy Scale in Relation to Computer Assisted Education” developed by Arslan (2006) were applied to 86 prospective mathematics
teacher. This research was conducted with survey methods. Data were analyzed using SPSS 13.0 statistical program. The results of study
showed that prospective mathematics teachers’ level of self-efficacy in relation to computer assisted education is high, also there is no
significant difference between gender and having a computer for perception of self-efficacy. On the other hand that there is a significant
difference at prospective mathematics teachers’ self-efficacy in relation to computer assisted education according to the variables of preparing
the computer assisted teaching material, knowledge of the computer program and levels of achievement in Basic Computer Course

Keywords: Computer Assisted Education, Self-Efficacy, Prospective teachers

GIRiS

Gelismis teknoloji Grinl olan bilgisayarlarin 6grenme ve  6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutum ve kaygi gibi
Ogretme slrecinde kullaniimaya baslamasiyla birlikte  6zelliklerinin yaninda 6zyeterliklerinin bilinmesi bilgisayarlarin
“Bilgisayar Destekli Ogretim” kavrami ortaya cikmistir. 6grenme 6gretme surecinde etkili olarak kullanilabilmesinde
Bilgisayar destekli 6gretim, 6grencinin karsihkh etkilesim Onem tagimaktadir.

yoluyla eksiklerini ve performansini tanimasini, doéndtler
alarak kendi 6drenmesini kontrol altina almasini, grafik,
ses, animasyon ve sekiller yardimiyla derse karsi daha ilgili
olmasini saglamak amaciyla egitim-6gretim slirecinde
bilgisayardan yararlanma yontemidir (Baki, 2002).

Oz vyeterlik, sosyal 6grenme kuraminin  énemli  bir
degiskenlerindendir. Bandura (1995; 2)ya gore 6z yeterlik
“bireyin performansini gostermek igin gerekli etkinlikleri
dizenleyip basarili bir sekilde yapma kapasitesine iligkin
inancr’dir.  Oz-yeterlik inancinin  olusmasinda gecmis
Egitimde bilgisayarlardan yararlanabilmek igin gerekli bir  deneyimler (basari veya basarisizlik), gdzleme dayal
takim faktorler olup bunlarin basinda 6gretmen egitimi deneyimler (bagkalarinin basari ve basarisizliklarina tanik
gelmektedir. Egitimde bilgisayar konusuna &égretmenlerin olma), ikna sureci (aile, arkadas grubu, meslektas), duyussal
yaklasimi ise bu konuda sahip olduklar egitime gére  deneyim (heyecan, korku vb. yogun duygular yasama) gibi
sekillenmektedir  (Hizal, 1989). Ogretmenler meslek  faktérlerin énemli rol oynadigi belirtiimektedir (Cassidy,
yasamlarinda gerekli olan bilissel, duyussal ve devinissel Eachus, 2001; Akt: Bekci ve izgi, 2007).

davranislarin ¢gogunu meslek yasantilarinda kazandiklari
bilinmektedir. Egitim kurumlarinda bilgisayar egitimlerinden
etkili sonuclar alinabilmesi icin gelecegin 6gretmenleri olan

Bandura’'nin ortaya koydugu 6z-yeterlik inanci son yillarda,
Ozellikle o6gretmen egitimi alaninda c¢alisan uzmanlarin
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dnemli galisma alanlarindan biri olmustur. Ogretmenlerin ve
O6gretmen adaylarinin bir alana 6zgi (fen, matematik vb.)
6z-yeterlik inancina ait dlgimler, onlarin davraniglarinin
daha dogru olarak kestiriimesine tanima firsati vermektedir.
Askar ve Umay'da (2001) Oz-yeterlik algisi ylksek olan
bireylerin, bir isi basarmak icin blyuk caba gosterdiklerini,

olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca geri
dénmediklerini, 1srarli ve sabirli olduklarini
vurgulamaktadirlar. Nitekim ylUksek bilgisayar 06z

yeterligine sahip bireyler, dusik bilgisayar 6z yeterligine
sahip bireylere oranla teknolojik gelismelere daha az tepki
gOstermekte ve teknolojik gelismelere daha c¢abuk uyum
saglamaktadirlar. Bilgisayar 6z yeterliginin dnemli bir yénu
de, bireylerin ilgilerini, bilgisayari kullanma ve onlarla
iletisime gecmesini etkilemesidir (Gircan, 2005).

Egitim ve Ogretimde bilgisayarlardan etkili ve verimli bir
sekilde yararlanmada 6zellikle bilgisayar destekli egitimin
olduk¢a 6nemli yeri vardir. Bu alanda yapilan calismalar
incelendiginde 6gretim elemanlarinin (Usluel ve Seferoglu,
2004), ogretmenlerin  (Ekici, 2006; Akkoyunlu ve
Kurbanoglu, 2004; Seferoglu, 2005), 6gretmen adaylarinin
(Arsal, 2006; Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Akkoyunlu
ve Kurbanoglu, 2002; Bekci ve izgi, 2007) ve dgrencilerin
(Ekici ve Uzun, 2008; Isiksal ve Askar, 2003) bilgisayar
dzyeterlikleri ile ilgili calismalara rastlanmaktadir. Ogretmen
adaylarinin bilgisayar destekli egitime iliskin 6z yeterlik
galismalarina ise fazla rastlanmamaktadir. Bu nedenle de
bilgisayar destekli egitime (BDE) iliskin 6z-yeterlik algisi
egitimde Uzerinde durulmasi gereken 6nemli bir konu olup
matematik  6gretmeni  olmasi  beklenen  6gretmen
adaylarinin bilgisayar destekli egitim ile ilgili 6z yeterlik
algilarinin ne durumda oldugunun belirlenmesine ihtiyag
vardir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, matematik 6gretmeni adaylarinin
BDE’ye yonelik 6z yeterlik algilarin dizeyini belirlemek ve
0z vyeterlik algilarinin bazi degiskenlere gore farklilik
gosterip gostermedigini incelemektir. Bu amagla asagidaki
sorulara cevap aranmigtir.

a) Matematik 6gretmeni adaylarinin BDE'ye yonelik 6z-
yeterlik algilari ne diuizeydedir?

b) Matematik 6gretmeni adaylarinin BDE'ye yonelik 6z-
yeterlilik algilari cinsiyete, Temel Bilgisayar Dersi
basari dlzeyine, bilgisayar sahibi olma durumuna,
bilgisayar  kullanma sikhgina ve bilgisayar
programlarini  kullanabilme dlzeyine gore farkhhk
gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin modeli

Bu arastirma, betimsel tarama yontemi kullanilarak
yurutiimustur. Bu ydntem olaylarin, objelerin, kurumlarin ve
gruplarin  ne oldugunu betimleye ve agiklamaya
calismaktadir (Karasar, 2004). Bu nedenle matematik
6gretmeni adaylarinin BDE’ye ydnelik 6z yeterlik algilarinin
belilenmesinde tarama modelinin  kullaniimasi uygun
gorilmastdr.

Calisma grubu

Calisma grubu Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim
Fakultesi'nde ikinci ve dérdincu sinifta 6grenim goren
toplam 86 matematik 6gretmeni adaylarindan olugsmaktadir.
Calisma grubunun 36’si (%42) kiz, 50’si (%58) erkek
O6gretmeni adayi olup 401 (%46) ikinci sinifta, 46’s1 (%54)
dordiinct sinifta 6grenim gormektedir.

Veri toplama araglari
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Arastirmanin verileri “Bilgi Toplama Formu”, “Bilgisayar
Programlari ve Yazilimlar Yeterlik Anketi” ve “Bilgisayar
Destekli Egime lliskin Oz Yeterlik Alglan Olgegi” ile
toplanmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Matematik 6gretmeni adaylarinin
cinsiyet, sinif, bilgisayara sahip olma, bilgisayar kullanmaya
deneyimi, bilgisayar destekli 6gretim materyali hazirlama
durumu, Temel Bilgisayar Dersi akademik basari notu ile ilgili
demografik bilgileri igeren sorularindan olugsmaktadir.

Bilgisayar Programlari ve Yazilimlari Yeterlik Anketi:
Matematik O6gretmeni adaylarinin bilgisayar
programlari/yazilimlari  hakkinda  yeterlik  durumlarini
belirlemek igin 12 madden olusan dortli dereceleme oGlgegi
kullanilmigtir. Dereceleme 0&lgedi “Kullanmayi bilmiyorum”,
“Cok az biliyorum, ¢ogunlukla yardim almam gerekiyor’,
“Orta dlizeyde kullanabiliyorum. Basit igleri kendim
yapiyorum” ve “lyi diizeyde kullanabiliyorum. Zorlandigim
zamanlar yardim aliyorum” seklindedir. Olgekten elde edilen
toplam puan ortalamasi, 6gretmen adayinin bilgisayar
destekli egitim programlari hakkindaki yeterligini ortaya
koymaktadir.

Bilgisayar Destekli Egitime lliskin Oz Yeterlik Algilari Olgedi:
Arastirmada 6gretmen adaylarinin BDE'ye lliskin 6z yeterlik
algilarini belirlemek icin Arslan (2006) tarafindan gelistirilen
Bilgisayar Destekli Egitime lliskin Oz Yeterlik Algilari
(BDEOA) élgegi kullanilmistir. Olgek, besli likert tipinde olup
20 maddeden olugmaktadir. Alinabilecek en yiksek puan
100, en dislk puan ise 20'dir. Geligtirilen 6lgegin Cronbach
alfa i¢ tutarlk katsayisi .95 olarak bulunmustur. Bu
arastirmada kullanilan 6lgimlerin glvenirligi de .85 olarak
bulunmustur. Veri toplama araglari ¢alisma grubuna 2007-
2008 egitim o6gretim yihinin guz yariyiinda gerekli
aciklamalar yapilarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi

BDE 6z yeterlik algi dlgeginde yer alan olumlu maddeler
“Kesinlikle Katilyorum” kategorisinden “Kesinlikle
Katilmiyorum”  kategorisine dogru 5den 1'e dogru
puanlanmigtir. Olumsuz maddelerde ise puanlama tersine
cevrilmistir. Tutum 6lgeginden en duslik 20, en ylksek puan
alinabilmektedir. Algr 6lgeginden elde edilen puan 20-37 ise
“kesinlikle katilmiyorum”, 36-51 ise “katilmiyorum”, 52-67 ise
“kararsizim”, 68-83 ise “katilyorum”, 84-100 ise “kesinlikle
katiliyorum” kategorisine karsilik gelmektedir. Elde edilen
verilerin analizinde SPSS 13.0 paket programi kullaniimis ve
degiskenlere bagl olarak t-testi ve tek yonli varyans analizi
yapilmistir.

BULGULAR VE YORUM
Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Ogretmen adaylarinin BDE'ye yénelik 6z yeterlilik algilari ne
diizeydedir?

Tablo 1. Matematik Ogretmeni Adaylarinin BDE'ye Yénelik
Oz-Yeterlik Algi Puanlarinin Dagilimi
N En disik En yiksek ort.

puan puan

33 95

Ss

BDE Oz-yeterlik

Algi Puanlari 86

7195 13.91

Tablo 1'de goruldigi gibi 6gretmen adaylarinin BDE'ye
iligkin 6z vyeterlilik algr puan ortalamasi 71.95, standart
sapmasi 13.91, en ylksek algi puani 95, en disUk algi puani
33'dur. Bu degerlere gére matematik 6gretmen adaylarinin
BDE'ye iliskin 6z yeterlilik algilarn “katiliyorum” kategorisine
karsillk gelmektedir. Bu bulgu, matematik 06gretmeni
adaylarinin BDE'ye yonelik 6z yeterlik algilarinin olumiu
oldugunu ve kendilerine guiven duyduklarini géstermektedir.
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ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Matematik Ogretmen Adaylarinin BDE’ye Yénelik Oz
Yeterlik Algilari Cinsiyetlerine Gére Farklilasmakta Midir?

Ogretmen adaylarinin BDE'’ye yonelik éz-yeterlik algilarinin
cinsiyete gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek icin
Olgcekten elde edilen puanlar igin bagimsiz t-testi
uygulanmis ve sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. BDE'ye Yénelik Oz-Yeterlik Algi Puanlarinin
Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclari

Degisken N M Ss sd t p
Kiz 36 69.47 12.27 84 -1.41  .329
Erkek 50 73.74 14.85

Tablo 2'de gorildigi gibi kiz ve erkek 0Ogretmen
adaylarinin BDE'ye iligkin 6z-yeterlilik algi puan ortalamasi
sirasiyla 69.47 ve 73.74'dur. Yapilan t- testi sonucunda
erkek 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime
yonelik 6z yeterlik puanlarinin kizlara gére daha yiksek
oldugu goérilmis ancak kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin
BDE’ye yonelik 6z yeterlik algi puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmamigtir [tgs)=-1.41, p>.05]. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarinin BDE’ye yonelik 6z yeterlik algilarinin cinsiyete
gore degismedigini gdstermektedir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin BDE'ye ydnelik 6z yeterlik
algilar1  bilgisayar destekli 6gretim materyali (BDOM)
hazirlama durumuna gére farklilasmakta midir?

BDOM hazirlama durumunun 6gretmen adaylarinin 6z
yeterlik algi puanlari izerinde fark olusturup olusturmadigi
bagimsiz t-testi ile sinanmis elde edilen sonuglar Tablo
3'de sunulmustur.

Tablo 3. BDOM Hazirlama Durumuna Gére t-Testi

Sonuglari
BDOM -
Hazirlama N X Ss § t P
Evet 43 77.93 11.34 81 290 .005
Hayir 40 66.10 12.65

Tablo 3'de goriildiigi gibi BDOM hazirlayan (x =74.93) ile
hazirlamayanlarin ( x =66.10) BDE'ye iligkin 6z yeterlik algi
puanlari arasinda hazirlayanlar lehine anlamli bir fark
bulunmustur  [t5=2.90, p<.01]. Bu bulgu, BDOM
hazirlamanin BDE’ye yonelik 6z-yeterlik algisini olumlu
yonde etkiledigini gdstermektedir.

Matematik égretmeni adaylarinin BDE'ye yénelik 6z yeterlik
algilar  bilgisayara  sahip olma durumuna  gére
farklilagsmakta midir?

Matematik 6gretmen adaylarinin BDE'ye iligkin 6z-yeterlilik
algl puanlarinin bilgisayara sahip olma durumuna gore
degisip degismedigi bagimsiz t-testi ile sinanmistir. Edu
edilen sonuglari Tablo 4'de sunulmustur

Tablo 4. Bilgisayar Sahibi Olma Durumuna Goére t-Testi

Sonuglari
Bilgisayara =
Sahip Olma N X Ss sd t P
Evet 47 7112 1403 84 127 .899
Hayir 39 71.74  11.08

Tablo 4’de g6ruldigu gibi bilgisayara sahip olanlar
(x =71.12) ile olmayanlarin ( X =71.74) BDE’e iligkin 6z-
yeterlik algi puanlari arasinda anlamli  bir fark
bulunmamigtir [tes=.127, p>.05]. Bu bulgu, matematik
ogretmen dayarlinin BDE’e iligkin 6z-yeterlik algilarinin
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bilgisayara sahip olma durumuna goére degismedigini
gOstermektedir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin BDE’ye Yénelik Oz-
Yeterlilik Algilan Bilgisayar Programlarini Bilme Diizeylerine
Gére Degismekte midir?

Ogretmen adaylarinin  bilgisayar kullanma diizeylerinin
BDE'’ye yobnelik 6z yeterlik algilari Gzerinde anlamh bir fark
olusturup olusturmadigi tek yonlu varyans analizi (Anova) ve
Tukey HSD testi ile sinanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo
5'de sunulmustur.

Tablo 5'de bilgisayar programlarini bilme dizeyi yilksek
olanlarin BDE 0z-yeterlik puanlarinin  ylUksek oldugu
gorilmektedir. Varyans analizi sonucunda, matematik
ogretmen adaylarinin BDE o6z-yeterlikleri ile bilgisayar
programlarini  bilme dulzeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur [F,.s5=20.76, p<.001].

Tablo 5. Bilgisayar Programlarini Bilme Diizeyine Gore
Varyans Analizi Sonuglari

Biine Doy X S5 sd F gy
Zayif (A) 20 6155 12.01 A-B
Orta (B) 47 7106 1253 83 20.76 .000 A-C
iyi (C) 19 85.10 7.44 B-C

Levene Testi F=2.45, sd=83, p=.092

Yapilan Tukey HSD testi sonucunda anlamli farkin bilgisayar
programlarini ve yazilimlarini bilme bakimindan zayif-orta,
zayif-iyi ve orta-iyi gruplari arasinda oldugu belirlenmigtir.
Buna gére BDE ile ilgili programlari ve yazilimlari bilme
dizeyi ylksek olanlarin olmayanlara gére BDE 6z yeterlik
algilari daha olumludur.

Matematik éGretmeni adaylarinin BDE'’ye Yénelik Oz-
Yeterlilik Algilari Temel Bilgisayar Basari Diizeyine gére
Degismekte midir?

Matematik 6gretmeni adaylarinin Temel Bilgisayar dersi
basari dlzeyinin BDE'ye yonelik 6z-yeterlilik algi puanlar
Uzerinde anlaml bir fark olusturup olusturmadigi belirlemek
amaclyla tek yonli varyans analizi ve farkhhigin kaynagini
belilemek amaciyla da Tukey HSD testi yapilmistir. Elde
edilen sonuglar Tablo 6'da sunulmustur

Tablo 6. Temel Bilgisayar Dersi Bagari Duzeyine Gore
Varyans Analizi Sonuclari

Basari

Diizeyi N X Ss sd F p Fark
Orta (A) 41 66.48 1447 A-C
Iyi (B) 30 7330 1000 83 1132 .001 B-C
Cokiyi (C) 15 84.20 10.85

Levene Testi F=1.047, sd=83, p=.356

Tablo 6’da temel bilgisayar dersi basari dizeyleri yiksek
olanlarin BDE’ye yonelik 6z yeterliklerinin yiksek oldugu
go6rulmektedir. Varyans analizi sonucunda, matematik
ogretmen adaylarinin BDE 6z-yeterlikleri ile temel bilgisayar
dersi basar diizeyleri arasinda anlaml bir fark bulunmustur
[F(2-85=10.50, p<.001]. Yapilan Tukey HSD testi sonucunda
anlamli farkin basari dizeyi orta-iyi, iyi-cok iyi gruplar
arasinda bilme dlzeyi daha iyi olan lehine oldugu
belirlenmistir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin BDE'ye Yénelik Oz Yeterlik
Algilani Bilgisayar Kullanim Sikligina Gére Farklilasmakta
Midir?

Matematik 6gretmeni adaylarinin  bilgisayar kullanim
sikhiginin BDE’ye yonelik 6z yeterlik algilari Gzerinde anlamh
bir fark olusturup olusturmadigi belilemek amaciyla tek
yonlu varyans analizi (Anova) ve Tukey HSD testi yapilmigtir.
Elde edilen sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7. Bilgisayar Kullanim Sikligina Gére Varyans Analizi

Sonuglari
Kullanim -
SIkiigH N X Ss sd F p Fark
Arasira(A) 28 63.96 13.39 A-C
Orta (B) 41 7200 10.14 83 16.49 .000 A-B
Goksik(C) 17 85.00 11.66 B-C

Levene Testi F=2.038, sd=83, p=.065

Tablo 7’de bilgisayar kullanim sikliina gére Ogretmen
adaylarinin bilgisayari kullanma sikhgr artikca BDE'ye
yonelik 6z yeterlikleri algi puanlarinin yiksek oldudu
gorilmektedir. Varyans analizi sonucunda, matematik
o6gretmeni adaylarinin BDE 6z-yeterlik algilari ile bilgisayar
kullanma sikliklari arasinda anlamli bir fark bulunmustur
[F(2-85=16.49, p<.001]. Yapilan Tukey HSD testi sonucunda
bu anlamli farkin bilgisayari daha sik kullananlar lehine
oldugu saptanmistir. Bu bulgu, bilgisayar kullanim sikhginin
BDE’ 6z yeterlik algisi Uzerinde olumlu etki yaptigini
gostermektedir.

Matematik égretmeni adaylarinin BDE'ye yénelik 6z yeterlik
algilari sinifa gére farklilasmakta midir?

Matematik 6gretmeni adaylarinin 6z yeterlik algi puanlari
6grenim gordikleri sinifa gore fark olusturup olusturmadigi
bagimsiz t-testi ile sinanmis elde edilen sonuglar Tablo
8'de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrenim Gérdiikleri Sinifa Gére t-Testi Sonuglari

Siniflar N X Ss sd t p
2.sinif 40 67.55 11.36 84  -284 .006
4.sinif 46 75.78 12.35

Tablo 8de goruldugu gibi 4. sinifta 6grenim gdren
O6gretmen adaylari (x =75.78) ile 2.sinifta 6grenim géren
O6gretmen adaylarinin ('x =67.55) BDE'ye iligkin 6z yeterlik
algi puanlar arasinda 4.siniftaki 6gretmen adaylar lehine
anlamli bir fark bulunmustur [tss=-2.84, p<.01]. Bu bulgu,
BDOM hazirlamanin BDE'ye yonelik 6z-yeterlik algisini
olumlu yénde etkiledigini gostermektedir.

SONUGC VE TARTISMA

Bu arastirma sonucunda matematik 6gretmeni adaylarinin
bilgisayar destekli egitime yonelik 6z yeterlik algilarinin
yuksek oldugu bulunmustur. Bu sonug, matematik
o6gretmeni adaylarinin BDE yapmaya iliskin olumlu deneyim
yasamalariyla aciklanabilir. Clnkli 0Ogretmen adaylari
egitim  fakultesindeki  6grenim  sureclerinde  Temel
Bilgisayar, Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi derslerini
almakta ve cesitli derslerde bilgisayar destekli 0gretim
materyalleri hazirlamaktadirlar. Bu arastirmanin sonucu,
o6gretmen adaylarinin BDE'ye iliskin 6z yeterlik algilarini
olumlu yonde etkileyen 6grenme ortamlari daha iyi hale
getirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Erkek Ogretmen adaylarinin BDE'ye yodnelik 6z yeterlik
puanlarinin kizlara gore daha yulksek oldugu goériimistir.
Ancak kiz ve erkek 6dretmen adaylarinin BDE'ye yoOnelik
6z yeterlik algilari arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit
edilmistir. Benzer sekilde yapilan galismalarda bilgisayara
yonelik 6z-yeterlik algilarinin cinsiyete goére degismedigi
saptanmistir (Sensoy, 2004; Kus, 2005; Akkoyunlu ve
Orhan, 2003; Yilmaz ve ark., 2006). Bu sonuglar bu
arastirmadan elde edilen sonucu destekler niteliktedir.

Bu arastirmada bilgisayar sahibi olma durumu ile BDE'ye
iliskin - 6z-yeterlik algilar arasinda anlamli bir farklihk
bulunmamistir. Bu sonug, Ozgelik ve Kurtun (2007)

80

o6gretmenlerin bilgisayar 6z-yeterlik algilarinin bilgisayara
sahip olma durumuyla degistigi sonucuyla celismektedir. Bu
durum o6gretmen adaylarinin egitim fakiltesinde Temel
Bilgisayar dersi ile Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi

dersi almalariyla agiklanabilir.

Bu arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin BDE 6z-
yeterlikleri ile temel bilgisayar dersi bagsar duzeyleri arasinda
basari dlzeyi iyi olanlar lehine anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Ayrica, matematik 6gretmeni adaylarinin BDE 6z-
yeterlik algilari ile “bilgisayar kullanma sikliklar”” ve
“bilgisayar programlarini bilme diizeyleri” arasinda bilgisayari
daha sik kullananlar ve bilgisayar programlarini daha iyi
bilenler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu durum, 6z
yeterlilik algisinin Bandura’nin (1995) belirttigi gibi tam ve
dogru yasantilar ve gegcmis deneyimler ile iligkili olmasina
baglanabilir. Nitekim elde edilen bu sonug, Keskinkilic ve
Alabay (2006), Seferoglu (2005), Askar ve Umay’in (2001)
elde ettigi sonuglarla paralellik gostermektedir. Ancak, bu
arastirmanin sonucu, Yilmaz ve arkadaslarinin (2006)
bilgisayar kullanma deneyimlerine ve bilgisayar kullanma
sikligina gore BDE’e iliskin 6z-yeterlik algilarinin fark
gOstermedigi sonucuyla celismektedir.

Bu arastirmada bilgisayar destekli 6gretim materyali
hazirlayan 06gretmen adaylarinin hazirlamayanlara gére
BDE'ye yonelik 6z yeterlik algilarinin hazirlayanlar lehine
anlamh oldugu tespit edilmistir. Matematik 6gretmeni
adaylarinin BDE’ye yonelik 6z yeterlik algilarinin da 6grenim
gordukleri siniflara gére son sinif 6gretmen adaylar lehine
anlamh bir fark oldugu bulunmustur. Ogretmen adaylari
arasinda gorllen BDE'ye yonelik 6z yeterlilik algisi farkinin
kaynagi Bandura’nin (1995) tam ve dogru yasantilar ile
aciklanabilir.  GUnku son siniftaki matematik 6gretmeni
adaylar ikinci siniftaki matematik 6gretmeni adaylarindan
farkli olarak “Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi” ve
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” derslerini
almakta, diger derslerde de bilgisayar destekli ©6gretim
materyalleri hazirlamakta olup BDE'ye iliskin cesitli
deneyimler yasamaktadirlar. Nitekim Kus (2005) 6gretmenler
Uzerinde yaptigi bir arastirmada bilgisayar konusunda hizmet
ici editime katilan 6gretmenlerin bilgisayar yonelik 6z yeterlik
algilarinin  katilmayanlara gére daha ylksek oldugunu
saptamistir.
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OZET
Bu arastirmanin amaci ¢ boyutlu dinamik geometri yazilimi olan Cabri 3D’ nin uzay geometri 6gretiminde etkili bir arac olarak kullanilip
kullanilamayacagina yoénelik 6gretmen gorislerini ortaya koymaktir. Bu amagla uzay geometrinin belirli konularina yonelik bir model program
hazirlanarak Trabzon ili Milli Egitim Mudurligi’ne bagl g farkli lisedeki Gi¢ matematik 6gretmeniyle uygulamalar yuritilmastir. Uygulamalar
sonunda 6gretmenlerle yari yapilandirilmis milakatlar yapiimistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar 6gretmenlerin uzay geometri 6gretiminde
¢ boyutlu dinamik geometri yazihmi kullaniminin bu dersin 6gretiminde etkili bir arag kullanilabilecegi gériisiinde oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ug Boyutlu Dinamik Geometri Yazilimi, Uzay Geometri, Ogretmen Goériisii

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine teachers’ views about effectiveness of three dimensional dynamic geometry software Cabri 3D in
solid geometry instruction. To reach this aim, a model curriculum was prepared which involves some specific topics from solid geometry.
Implementations were conducted with three mathematics teachers from different high schools, in Trabzon. The data were collected with semi-
conducted interviews. The results show that teachers agree with that using three dimensional geometry software is an effective tool in order to
teach solid geometry.

Key Words: 3D Dynamic Geometry Software, Solid Geometry, Teacher’s View

GiRIiS noktasinin [CD], M noktasinin is [DB] {izerinde oldugunu

distnmdslerdir.
Uzayin dizleme resmedilmesi oldukga gli¢ bir istir. Tasari $ $

Geometri'nin temelini olusturan bu ugras, U¢ boyutlu G
geometri 6gretiminde de 6nemli bir yer tutmaktadir. Ancak ) H
¢ boyutlu bir cismin iki boyutlu diiz bir kagit Gzerindeki / i:

gizimleri ya eksik olup g6z yaniimalarina ve farkh

algilamalara sebep olmakta ya da kusursuz ¢izimler dahi i ﬁ\ D
olsalar ortamin statikliginden, sekillerin farkli cephelerden ! Y
gOrinimlerini tek bir gizimde gérmek imkansiz olmaktadir. !

]

Geometri temel alanin amaci, dizlemde ve ug¢ boyutlu )»E -------- -2 F
uzayda geometrik nesnelerin  ozelliklerini  tanima, ’
aralarindaki iligkileri bulma, geometrik yeri tanimlama, 2l P

doénusumleri agiklama ve ifade etme, geometrik 6nermeleri A B

kanitlama olarak 6zetlenebilir (Baki, 2006). Yani, geometrik

nesneleri tamima ve Ozelliklerini bilme, bu nesneler Sekil 1: Bako’ nun arastirmasinda kullandigi figiir
arasindaki iligkileri bulma ve geometrik 6nermeleri kanitlama

gibi amaglar hem iki boyutlu geometri de, hem de (i¢ boyutiu ~ Halbuki Bako’ nun aragtirmasinda &grencilere verdigi
geometride temel hedeftir. Ancak okullarimizda okutulan  sekilde [GP], direkt G noktasindan [BF] uzerinde cizilen bir
geometri dersleri agirlikl olarak diizlem geometri 6gretimi  dogru pargasini gostermektedir. Bu seklin farkl bir agidan
lizerinedir. Hatta genel olarak (i¢ boyutlu uzay geometri ~ gOriniimi asadida Sekil 2’ deki gibidir.

ogretimi  iki  boyutlu  dizlem geometri Uzerinde

ogretiimektedir. Dizlem geometri temelli islenen uzay

geometri derslerinde 0Ogrencilerin geometrik nesneler

arasindaki iligkileri gérmelerinin zorlastigi ve onlarin farkl

algilamalarla  yanlis  sonuglara  vardiklari  yapilan

arastirmalarda ortaya konmustur (Ben-Chaim,

Lappan&Houang, 1988; Accascina&Rogora, 2006). Bako

(2003)’ nun yaptigi arastirmaya goére 6grenciler Sekil 1°’deki

gizimden G,N,M ve P noktalarinin dogrusal olmadigini, N
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Sekil 2: Sekil 1°deki figlirtin farkli bir agidan gérinimu

Geometri, 6grencilerin uzamsal becerileriyle yakindan ilgili
bir derstir. Uzamsal diisinmenin matematiksel diisinme ile
gugli ve olumlu iliski icinde oldugu iddia edilmektedir
(Battista, 1990). NCTM (2000) raporunda, geometri
Ogretiminin U¢ boyutlu geometri calismalari icermesini ve
ogrencilere problem ¢ozerlerken uzamsal becerilerini
kullanma firsatlari saglanmasini 6nermektedir. Uzamsal
becerileri gelistirmek icin mifredatlarin arka planinda U¢
boyutlu uzay geometri olmasina ragmen temel vurgu iki
boyutlu dizlem geometri Uzerine yapilmaktadir. Uzay
geometri hesaplamalari (¢ boyutlu geometri etkinliklerini
kapsadigi icin gorsel-uzamsal becerileri kullanma bu alanda
on plandadir. Bu o6zelliklerden dolayr ug¢ boyutlu uzay
geometri uzamsal becerileri kullanmada ve bu becerilerin
gelisiminde daha elverigli bir alandir. Uzay geometri olarak
ortadgretim mifredatinda yer alan ders 6grencilerin uzamsal
becerilerinin gelisimine katkida bulunarak onlarin fiziksel
cevrelerini anlamlastirmalarina yardimci olacak ve gorsel
distinmelerini yukseltebilecek bir potansiyele sahiptir.

Teknolojinin egitim ortamlarina girmesiyle birlikte 6zellikle
geometri  Ogretiminde devrim niteliginde degismeler
yasanmisgtir. Dinamik geometri yazilimlarinin geometri
ogretiminde kullanimi dgrencilere varsayimda bulunma,
hipotezleri test etme ve genelleme yapma imkani
saglamaktadir. ilkégretimin ilk seviyelerinden (niversite
dizeyine kadar birgok ders ve konunun O&gretiminde
bilgisayar etkin bir 6grenme aracl olarak
kullanilabilmektedir. Her ne kadar Ulkemizde, egitim
alaninda bilgisayarlarin yaygin ve etkin bir sekilde kullanimi
istenen diizeye erismis olmasa da bu alanda yapilan
calismalar gelecek egitim ortamlarinin sekillendiriimesinde
birer yapi tagi olacaktir.

Geometri 6gretimi icin WinLogo, Geometer's Sketchpad
(GSP), Cabri Geometry, Dr Geo ve Euklides gibi bircok
dinamik geometri yazilimi bulunmaktadir. Ancak bu
yazihmlarin hepsi iki boyutlu diizlem geometri 6gretimi igin
tasarlamigtir. Uzay geometride bu yazilimlar kismen
kullanilsalar da 6grenen ve Ogretenlere U¢ boyut hissini
verme ve farkl agilardan gb6zlem yapma imkani
sunamamaktadir. Son yillarda bu eksikligi gidermek igin
yapilan g¢alismalar sonucunda ¢ boyutlu dinamik geometri
yazihmlar gelistirilmistir. Bu yazilimlardan bir tanesi de
Cabri3D yazihmdir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Ug boyutlu dinamik geometri yazilimi
olan Cabri 3D’ nin uzay geometri 6gretiminde etkili bir ara¢
olarak kullanilip kullanilamayacagina yonelik 6gdretmen
goruslerini ortaya koymaktir.

YONTEM
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Bu arastirmada uzay geometri 6gretiminde ¢ boyutlu
dinamik geometri yaziliminin kullanimina yonelik 6gretmen
goruglerini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma bu
6zelligi bakimindan nitel bir arastirma olup bir 6zel durum
calismasidir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin &rneklemini Trabzon ilinde Milli Egitim
Bakanligina bagh resmi okullarda gorev yapan g
matematik égretmeni olusturmaktadir. Ug farkl lisede gérev
yapan matematik Ogretmenleri kendi okullarinda uzay
geometri derslerine giren ve deneyimleri 7 ve 8 yil arasinda
degisen o6gretmenlerdir. Ogretmenlerden biri bayan ikisi
erkektir. Erkek o©gretmenlerden biri diz lisede diger iki
Ogretmen  Anadolu  Lisesinde gdrev  yapmaktadir.
Ogretmenlerin {ciiniin de kendine ait kisisel bir bilgisayarlari
bulunmakla birlikte birinin kendine ait kisisel bir web sitesi
vardir. Ogretmenlerin {icli de lisans programi kapsaminda
bilgisayar veya bilgisayar destekli egitime yonelik dersler
almiglardir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda U¢ 6gretmenle ayri ayri, hazirlanan
bir model program takip edilmistir. Calismada veri toplama
araci olarak yari yapilandiriimig milakatlar kullaniimistir.

Yari yapilandiriimig mulakatta  sorularin sirasini
degistirebilme ve sorulari daha ayrintili olarak agiklayabilme
olanaklari vardir (Cepni, 2001). Yar yapilandirimis

mulakatlarin bu 6zelliginden dolayi arastirmada veri toplama
araci olarak kullaniimasi tercih edilmigtir.

islem

Bu arastirmaya baslamadan once uzay geometri dersine
yonelik bir model program hazirlanmigtir. Ogretmenlerle
takip edilen programin igerigi Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1: Hazirlanan Program Igerigini Tablosu

Oturumlar Uygulama

1 Oturum | Cabri3D Yaziliminin Kullanimi
Uzay ve Uzay Aksiyomlari

2.0turum | yzayda Nokta, Dogru ve Diizlemle ilgili
Temel Kavramlar
Dogru lle Diizlemin Birbirine Dikligi

3. Oturum
Dizlemlerin Dikligi
Duzlemde Bir Noktanin ve Bir Seklin Bir
Dogru Uzerindeki Izdisumu

4. Oturum
Uzayda Bir Noktanin ve Bir Seklin Bir
Duzlem Uzerindeki Dik Izdisimu

Yukaridaki tablodan da gorildugu Uzere program; uzayda
nokta, dogru, duzlem ve iz dusimu konularini
kapsamaktadir. Bu  kapsam  dahilinde  belirlenen
ogretmenlerle 4 er saatlik uygulamalar yapilmistir. Bu
uygulamalarin ilk saatini dinamik geometri yazilimi (DGY)
Cabri3D’ nin  kullanimini  6grenme  olusturmaktadir.
Ogretmenlerin her biriyle ayri ayri ilk saat siiresince yazlimi
kullanma ve geometrik yapilar olusturma uzerine calismalar
yapilmistir. iki, (¢ ve dérdiincii oturumlarda belirlenen
konulara  yonelik  etkinlikler ~ 6gretmenlerle  birlikte
yurutimastur. Bu etkinliklerin bazilari égretmenlere hazir
olarak sunulmus, bazilarinda ise geometrik yapilari
kendilerinin olusturmalari istenmistir. Dérdiincli oturumdan
sonra 6gretmenlerle uzay geometri 6gretiminde U¢ boyutlu
dinamik geometri yazilimi  kullanimi  Uzerine yari
yapilandiriimis  mulakatlar yapilarak 6gretmen gorusleri
alinmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde 6gretmenlerle yiritilen model program
sonunda yapilan vyari yapilandinimis mdilakatlar kayda
alinmis ve bu kayitlar yazili hale getirilerek betimsel analiz
yapilmistir. Betimsel analiz yontemi; arastirmada cevap
aranan sorularinin ortaya koydugu ya daha o©nceden
belirlenen temalara gore diizenlenmesine ve
yorumlanmasina imkan saglamaktadir (Yildirnm ve Simsek,
2005).

Ogretmenle yapilan yari yapilandirimis miilakatlardan elde
edilen  veriler  asagidaki baslklar  dogrultusunda
degerlendirilmistir:

v Millakat yapilan 6gretmenlerin girdikleri uzay
geometri derslerini isleme yontemleri

v Ogretmenlerin yiiriitmiis olduklari derslerle DGY
Cabri3D ile yurutilebilecek derslerin
karsilastirmasi

v DGY Cabri3D ile yiritilecek ders ortamlarinin

sinifta kullaniligh@i Gzerine gorusleri
BULGULAR VE SONUCLAR

Ogretmenlerle yapilan yari yapilandiriimis miilakatlara
yonelik bulgular yukarida sayilan basliklar altinda asagida
sunulmusgtur.

Miilakat yapilan 6gretmenlerin girdikleri uzay geometri
derslerini isleme yéntemleri

O1: Meslekte 7. yiimi galigiyorum. Bugiine kadar 2 farkli
lisede goérev yaptim ve son iki yildir uzay geometri
derslerine giriyorum. Bu dersi tahtay! kullanarak anlatmak
cok zor. Ben genellikle dersi anlatirken siniftan diizleme ve
dogrularin uzaydaki durumlarini &érnekleyecek durumlari
kullaniyorum. Uzayda dogru ve duzlemlerin birbirine goére
durumlarini  anlatmak veya teoremlerdeki durumlari
ogrencilere kavratmak tahtaya cizerek ¢ok zor. Cunkid hem
gocuklar géremiyorlar hem de sekilleri tahtaya guzel ¢izmek
zaman aliyor. Okulumuzda geometrik cisimlerin bulundugu
bir set var. Bazen de onlardan birkagini alarak derse
giriyorum.

O2: 8 yillik 6gretmenim. Daha énce ilkégretimde de calistim.
Ug boyutlu cisimler ilkdgretimde de var. Bu konuyu
anlatirken geometrik cisimlerden faydalaniyorum. Mesela
kiip var iginde cisim kdsegeni guzel bir sekilde gorinuyor.
Ama bu cisimleri kullanarak uzayda dogrulari, dizlemleri ve
bunlarin birbirine gére durumlarini gdstermek bazen zor
olabiliyor, o6gdrenciler teoremlerde olusan durumlari bazen
g6z 6nlinde canlandiramiyorlar. Bazi teoremlerdeki ifadeleri
anlayamiyorlar. Bu durumda dersi iglerken 6gdrencilerden
cevrelerinden ornekler gostermelerini istiyorum. Mesela
uzayda iki diizlemin kesisimini veya uzayda dizlemlerin
durumunu siniftaki duvarlarin birbirine goére durumlarini
gostererek kazandirmaya calisiyorum. Tahtaya sekilleri
cizerek bu dersi islemek zor. Hem ¢ok zaman harcaniyor
hem de o6grenciler tahtada bazi &zellikleri gdremiyorlar.
Ayrica biz tahtaya sekli glzel cgizsek bile 6grenci onu
defterine gogu zaman dogru bir sekilde aktaramiyor.

O3: Yedi yillik égretmenim. Bu dersi matematigi iyi olan
ogrenciler daha kolay anliyorlar. Ben dersi islerken
anlatiyorum. Siniftan 6rnekler veriyorum ama bu bazen
yeterli gelmiyor. Kalici olmuyor. Mesela bir 6zelligi Uzerine
basa basa kavrattiriyorsun. Ama aradan biraz zaman
gegince 6grencilere sordugunda goésteremiyorlar. Dersi bir
ara tahtaya sekil cizerek islemeyi denemistim. Onda da gok
zaman kaybi oldu. Bazen benim ¢izdigim sekilleri
ogrencilerin yanlis ¢izdigi bile oluyordu. Yani bu ders
tahtaya ogretmen cizerek 06gdrenci de defterine gizimi
yaparak iglenmiyor.
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Ogretmenlerle yapilan miilakatlar neticesinde uzay geometri
dersini geleneksel anlayisa yakin ydntemler kullanarak
isledikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte G¢ 6gretmende
dersin tahta gibi dizlem Uzerinde anlatiimasinin guig¢
oldugunu, dersi anlatirlarken okuldaki geometrik cisim
setlerinden kismen faydalansalar da daha ¢ok sinif
ortaminda c¢evreden Ornekler gostererek ders islediklerini
ifade etmislerdir. Yapilan mulakatlar uzay geometri dersinin
islenmesinde mevcut materyallerden farkli 6grencilerin Ug
boyutlu  durumlart  zihinlerinde  canlandirabilmelerini
kolaylastiran materyallerin gerekliligini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin yiiriitmiis olduklarni derslerle DGY
Cabri3D ile yiiriitiilebilecek derslerin karsilastirmasi

O1: Bu programla 6grencilerin gérmekte zorluk gektikleri
bazi durumlari daha kolay gosterebiliriz. Sekillerin sagdan,
soldan, Ustten  goranimleri kitaplardaki  seklerin
gergeklerinin nasil olduklarini anlamalarini kolaylastirir. Ama
programi Ogrencilere 6greterek dersi islemek zor olur.
CUnku kiminin evinde bilgisayari var kiminin yok. Okul disi
bireysel calismalarda evinde bilgisayari olmayan &grenci
evinde bilgisayari olan 6gdrenciyle esit sartlarda galisma
firsatina sahip olmaz. Bazi derslerde 6drencilerin gérmekte
zorluk cektikleri durumlarin 6érneklendiriimesi, yaptigimiz
caligsmalardaki gibi, ©grencilere konunun 6gretilmesinde
kolaylik saglar. Bunun kullanildidi ortamda da sekilleri ¢cizme
s6z konusu ama burada Uug¢ boyutta ciziliyor. Bence
cevreden Ornekler vererek islenen derslere goére 6grenciler
icin daha zevkli ve anlamli 6grenme firsati sunar.

O2: Ben dersi anlatarak igliyorum. Bu programi kullanarak
caligma yapraklariyla dersi islemek daha giizel. Ogrencilerin
anlamakta, goérmekte  guglik  cektikleri  ozellikleri
somutlagtirarak gérmelerini saglar. Ogretmen igin buyiik
kolaylik olur. Programi kullanarak bazi 6zellikleri géstermek
tahtaya sekil gizmekten daha etkili olur. Mesela U¢ dikme
teoremini programda c¢ok guzel gosterdik. Sekli gevirerek
farkh acilardan dogru ve dogru pargalarinin nereden
baslayip nereye gittigini gésterme de ¢ok kullanigh. Mesela
ogrenciler U¢ dikme teoremini goérmekte, anlamakta
zorlaniyorlar. Bazilari arada kalan DBE agisinin nasil
olustugunu géremiyor. “Iki tane 90 derece var birde DBE
acisi; nasil oluyor da dogru agi 180 dereceden fazla
cikiyor?” diye soruyorlar. Cogu zaman kalemleri kullanarak
anlatiyorum bunu. Sinifta bir tane projeksiyon olacak bunu
cizerek anlatacaksin. Sagdan soldan gdstereceksin. Bu
sekilde 6grenciler daha kolay kavrar.

D

\
Sekil 3: Ogretmen 2'nin olusturdugu lic dikme teoreminin bir
gorinimda

03: Uzay geometriyi bu programla anlatmayi isterim.
Kullanmasi ¢ok zor bir program degil gibi. Ama yine de
teoremlerin ve ozelliklerin ¢izilmis hallerinin bulunmasi
gerekiyor bence. Sinifta tahtaya sekli cizerek ya da
cevreden oOrnekler Uzerinde gostererek o6grencilere bir
ozelligi kazandirmak yerine burada gizerek gostermek daha
anlasilir olur. Ogrenciler bazen uzayda dogru ve diizlemlerle
ilgili bazi teoremleri gdsterdigim o6rnekler Uzerinde bile
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anlamiyorlar. Nasil bir durum olusacagini ii¢ boyutlu olarak
g6z oninde canlandiramiyorlar. Bu anlatmakla degil
buradaki gibi géstermekle daha kolay bir sekilde kavrattirilir.
Tahtaya detayl bir sekilde anlatarak cizmek yerine bu
programda gostererek cizsek ve o6grenci izlese 6gretmen
icin dersi anlatmak daha kolay olur. Yaptigimiz iz disumu
calismasi ¢ok hosuma gitti. Bu sekilde ders iglense
ogrencilerin dikkatini toplamakta kolay olur. Bunu kullanarak
ders anlatmak her agidan 6gretmene kolaylik saglar bence.

Yapilan miulakatlardan o6gretmenlerin DGY Cabri3D ile
yuritulecek derslerin mevcut islenis tarzina gore daha iyi
olacagi; o6grenciler acisindan geometrik nesneler arasi
iligkileri daha kolay goérebilecekleri, 6gretmenleri de tahtayi
kullanmadan kurtacaklari sonucu ortaya g¢ikmaktadir.
Mulakat yapilan 6gretemenler yazilimin dinamik yapisindan
kaynaklanan avantajlarin 6grencilerin U¢ boyutlu nesnelerin
uzaydaki durumlarini kolay bir sekilde g6z Oninde

canlandirmalarina yardimci olacagini ifade etmiglerdir.
Ogretmenlerin ifadelerinde Cabri3D yazilimiyla
yuritilebilecek derslerin  6gretmen  merkezli olmasi,

ogretmenlerin geleneksel anlayisa daha yakin oldugunu
gOstermektedir. Bununla birlikte 6dretmenlerden hepsi
yazihmin kullaniminin 6grencilerin bu dersi daha kolay
anlamalarina yardimci olacagini, égretmenlerin ders igleyis
tarzlarini degistirerek daha kolay ve etkili bir ders anlatimi
olacagi dustincesini paylagsmaktadirlar.

DGY Cabri3D ile yiiriitiilecek ders ortamlarinin sinifta
kullanihighgi lizerine gériisleri

O1: Ogrenciler kati cisimleri ilkégretimde gérdiikleri igin bazi
seyleri daha kolay gérurler, kavrarlar diye digtniyoruz ama
bazi 6zellikleri gérmede ¢ok basarisizlar. Ben bu programi
Onudmuzdeki senelerde derslerimde kullanmayi
dasuntyorum. Bence o6grencilerin gérmekte zorlandiklari
kisimlarin bu yazilimda gdsterilmesi 6grencilerin olusacak
durumlari daha kolay hayal edebilmesini saglar. Yani sinifta
bir bilgisayar ile derslerin islenmesi ¢ok zor bir sey degil.
Tabi bunun icin &gretmenlerin programda yapmakta
zorlanacaklari kisimlarin hazir bir sekilde verilmesi gerekir.
Ders bilgisayar labaratuarinda da islenebilir ama bu
durumda 6grencilere programi az g¢ok kullanmayi gdsterek
gerekir. Bunun igin bizimde daha kapsamli bir hizmetici
egitime ihtiyacimiz olur. Simdi biz bu programla birkag
glndir ugragiyoruz ama bununla birlikte dersi islemek icin
daha kapsamli bir kurs almak gerekir. Ayrica bunu her yerde
kullanmaya gerek yok. Mesela problem ¢ézmeye dayali
derslerde programa gerek yok bence. Dersin 6gretilmesinde
¢ok yararl olur ama problem ¢dzumine yani uygulamaya
dayali derslerde bu programin kullaniimasina gerek yok.
Geometri  6gretmede  kullanmanin  yeterli  olacagini
disuniyorum.

02: Bu programla gok rahat bir sekilde siniflarda ders
islenebilir. illa bilgisayar labaratuarinin olmasina gerek yok.
Siniftaki bir bilgisayardan istedigin 6zelligi 6grencilere
gOstererek 6grencilerin (i¢ boyutlu gérmesini saglarsin. En
guzel yani sekli farkli agilardan gdsterebilmesi. Sekil sabit
kalsa o zaman iki boyutlu diizlemden farki olmaz. Ama bu
Ozelligiyle ©grencilere 6rnegin ¢ dikme teoremini farkl
acllardan doéndirerek gosterdin mi 6grencilerin  olugan
durumu dustinmelerine gerek bile kalmaz. Olusan durum
direkt karsilarinda olur. Tabi labaratuarda da gésterilebilir.
Hani 6grencilerin bilgisayar karsisinda oldugunda kendileri
cevirse de olusan durumu gorseler daha iyi olur. Ama bunun
icin 6grencilerin programi kullanmayi az ¢ok 6grenmesi
gerekir. Bu durumda da o&grencilerin kontroli zor olur.
Bilgisayar labaratuarinda bu sekilde dersler islense
ogrenciler kendi kendilerine bir nevi kesfederek 6grenirler.
Her iki uygulama seklininde suankinden daha iyi olacagini
disunuyorum.

85

&3: Bu program bu dersin islenmesi adina ¢ok kullanigh bir
program. Sinif icinde pekala kullanilabilir. Diz Ustli bir
bilgisayar ve bir projeksiyonla birlikte bu programi sinifta
bazi konularin 6gretiminde 6gretmen igin ¢ok kullanish bir
ara¢ olarak gériiyorum. Ogrencilerin programi kullanarak
derslerin islenmesi zor olur. Birincisi 6grencilere programi
kullanmay! 6gretmek gerek. Tamam programi kullanmayi
o6grenmek temel dizeyde belki ¢ok zor degil ama burada
amag geometri 6gretmek. Programin égrenciler tarafindan
kullaniimasina gerek yok. Ayrica her okulun fiziki imkanlari
buna musait olmayabilir. Bence sinif iginde 6gretmenin
gerekli gordigu, Ogrencilerin gérmekte zorlandiklar
konularin 6gretiminde tahtaya sekil gizmek yada siniftan
ornek vermek veya geometrik cisimleri kullanmak yerine
ogretmenin programi  kullarak Orgrencilere bahsedilen
durumun farkh agilardan goériinimlerini géstermesi daha iyi
olur. Bazi konularin égretiminde, bazi 6zellikleri géstermede
okuldaki geometri seti de yeterli derecede yardimci olmuyor.
iste bence bu durumlarda 6grencilere bu programda
yapiimis  sekilleri farkli acilardan gostererek, onlari
degistirerek olugan durumlarin anlatiimasi, &grenciler
tarafindan cevaplanmasi hem &grencilerin daha kolay
anlamalarini saglar hemde 63retmene yardimci olur.

Milakat yapilan &gretmenler yazihmin sinif iginde
kullaniminin ~ faydali olacagi ortak gorusiindedirler.
Ogrencilerin  gdz 6niinde canlandirmada  zorlandiklari
bélimlerin yazilim araciligiyla derslerin  yiritilmesinin
ogrenci anlamlarini kolaylastiracagi, sinif igi uygulamarin
ogretmenler tarafindan yirGtiimesinin daha kolay olacagini
ifade etmislerdir. Bilgisayar labaratuarlarinda 6grencilerin
bire bir yazihmla karsi karsiya olusturulacak 6grenme
ortamlari i¢cin dgrencilerin yazilimi 6grenme gereksinimini
doguracagi, bu durumun o&grencilere ayrica yazilimin
ogretimini gerektirecegini ifade etmislerdir. Tim 6grencilerin
bilgisayar sahibi olma durumunun ayni olmadigi
disunuldigunde ders disi galismalarda bu 6grencilerin esit
sartlarda olmayacagi ileri surtlmustir. Bununla birlikte
mulakat yapilan tim 6gretmenler yazilim araciligiyla sinif igi

uygulamalarin  yuratilmesinin -~ kullanigh  olacadi ortak
disUncesindedirler.

TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada U¢ boyutlu dinamik geometri yazilimi

kullanilarak uzay geometrideki konularin bir bélimine
yonelik model bir program hazirlanarak bu model programin
uygulamasina yonelik 6gretmen gorlsleri incelenmigtir.
Mulakat yapilan 6gretmenlere gore, uzay geometri dersinin
dizlemi temsil eden tahta ve tebesirle anlatimasi hem
o6gretmenlere dersin islenmesinde guglik olusturdugu hem
de Ogrenci anlamalarini saglamada bu tir materyaller zayif
kaldigini gostermektedir. Milakat yapilan 6gretmenlerin
uzay geometri dersini genellikle sinif ortaminda c¢evreden
ornekleri gostererek iglemeleri bu konuda ki materyallerin
eksik oldugunu destekler niteliktedir.

Geometri  derslerinde  dinamik  geometri  yazilimi
kullaniminin &égrencilerin bu derslere yonelik olumlu tutum
gelistirmesine yardimci  oldugu daha &nce vyapilan
caligsmalarla ortaya konmustur (Giiven ve Karatas, 2003;
Hazzan&Goldenberg, 1997). Ogretmenlerden alinan
gOrugler dogrultusunda U¢ boyutlu uzay geometri dersinin,
ogrencilerin uzayda nesneler arasi geometrik iligkileri géz
onlnde canlandirabilme becerilerinin disik oldugu bir ders
oldugunu géstermektedir. Bu baglamda daha dnce yapilan
calismalar g6z onlne alindiginda bu alanda 6grencilerin
uzamsal gorsellestirmelerini  guglendirecek calismalar
yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. 4

Bu calismada uzay geometri dersindeki konularin bir
bolimUni iceren derslerin i¢ boyutlu DGY kullanilarak
islenmesine yonelik 6gretmen gérlsleri ortaya konmustur.
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Arastirma sonuglarina gére 6gretmenler uzay geometri
derslerinin yiritulmesinde bu tlrden bir yazilimin dersin
etkili bir sekilde islenmesine yardimci olacagini
belirtmiglerdir. Ayrica arastirmadaki 6gdretmenler uzay
geometri derslerinin  islenmesinde U¢ boyutlu DGY
kullanimina istekli olduklari gézlenmistir. Bununla birlikte
mulakat yapilan 63retmenlerin de dile getirdigi gibi bu tur bir
DGY ile derslerin etkili ve verimli iglenmesi igin buna yonelik
hizmet ici egitime gerekKliligini kilmaktadir. Bu baglamda bu
dersin 6grenciler igin daha anlamli olmasi igin mevcut
ogretmenlere hizmet igi egitim kurslari diizenlenmesi,
hizmet dncesi 6gretmen egitiminde de 63retmen adaylarina
da bilgisayar destekli 6gretimde U¢ boyutlu DGY kullanimina
yonelik derslerin verilmesi 6nerilebilir.
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WEB DESTEKLI OGRETIM YARDIMIYLA FRAKTAL
GEOMETRI KAVRAMLARININ OGRENILMESINE YONELIK
OGRETMEN VE OGRENCI GORUSLERI

THE VIEWS OF TEACHERS AND STUDENTS ABOUT
LEARNING OF FRACTAL GEOMETRY CONCEPTS WITH
THE HELP OF WEB-BASED TEACHING

Adnan BAKI' Fatih KARAKUS Temel KOSA'
K.T.U. Fatih Egitim Fakiiltesi, OFMAE Béliimii, Trabzon.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci, 6gretim amagli hazirlanan bir web sitesini kullanarak ilkdgretim 8. sinif matematik 6gretim programimiza yeni giren
fraktalar konusunda gergeklestirilen 6gretime yonelik 6gretmen ve 6grencilerimizin gorislerini ortaya koymaktir. Bu amagla “The Shodor
Foundation” tarafindan égretim amagli hazirlanmis web sitesi kullanilmistir. Ogretim amagli web sitesi kullanilarak yapilan égretim Trabzon ili
Akcaabat ilcesi merkeze bagli bir ilkdgretim okulundaki sekizinci sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin érneklemini, uygulamayi
yapan sinifin matematik 6gretmeni ve bu siniftaki 17 &6grenci olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla matematik &gretmeniyle yar
yapilandiriimis milakat gerceklestirilmis ve 6grencilere de 6grenci gorlis formu dagitiimistir. Elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Elde edilen bulgular 6gretim amagli hazirlanmis web sitesini kullanarak gergeklestirilen 6gretime yoénelik
o6gretmen ve dgrencilerin olumlu gériise sahip olduklarini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Web-destekli 6gretim, Fraktal geometri, Geometri dgretimi, Ogretmen ve égrenci gériisleri.

ABSTRACT

This paper intends to find out the elementary school students’ and their teacher’ opinion about fractal geometry concepts with the help of
the web-based teaching. Within this extent, a course web page which is prepaired by “The Shodor Foundation” was used. The course web
based teaching was conducted with grade 8 students who were chosenfrom a class of elementary school in Akgaabat in Trabzon. The sample
of the study consisted of one mathematics teacher and his class with 17 students. To collect data, semi-structured interview was conducted
with the teacher and for students a students opinion form was given. By analyzing qualitative data, descriptive analysis technique was used.
The finding of this study underlines that both teacher and elementary school students have positive opinions and tendency withregard to web-
based teaching.

Keywords: Web-based learning, Fractal geometry, Teaching geometry, The views of teachers and students.

GiRiS mevcut 6gretim  metotlarini - desteklemektedir.  Yapilan
calismalar web sayfalarinin kullaniminin fazla bilgisayar
. . '~ becerisi gerektirmemesi, guncellenebilir ve &grenci ve
icin yeni yollar olusturmaktadir. Bu yollardan biri de web  gqretmenlerce kolay ulasilabilir olmasi gibi dstinlikleri
destekli ogretim (WDO) ortamlaridir. WDO sinif igi derslerin e qenivie diger internet hizmetleri icerisinde daha fazla 6n
web  uygulamalariyla  birlikte ydrituimesi  olarak  h1an cktigini géstermektedir (Bertrand & Franklin, 1995).
tanimlanmaktadir  (Karaman, 2007). Internetin temel  aAypca sinifta birgok farkli yetenege ve farkli 6n bilgilere
servislerinden biri olan Web sadece metin ve grafiklerden  gahin s5renciler bulunmaktadir. WDO égretmenlere bu farkli
olusmamakta, ayni zamanda igerisinde ses ve gorlntl  gzgjiikiere sahip grencilere ydnelik d3renme ortamlarinin
aktarimina izin vermekte; Java ve ActiveX gibi teknolojileri hazirlanmasinda yardimci olmaktadir (Mathew & Dohery-
barindirmaktadir. Web sayfalarinin bu 6zellikleri klasik sinif Poirier, 2000). Bunun yaninda geleneksel sinif ortaminda
ortamini degistirmekte ve sinirsiz bir ogrenme ortami g i aktivitelere katiimada isteksiz olan égrencilerin aktif
sunmaktadir. Bu durum egitim amagcli web sayfalarinin a4 min; saglayacak ortamlarin olusturulmasinda da
olusturuimasina zemin hazirlamaktadir. Egitim amacli  sgretim amagli web sayfalari kullanilabilir (Poindexter &
hazirlanan web sayfalarn; klasik sinif ici egitimin daha Heck, 1999). Mathew ve Dohery-Poirier (2000)
sistemli ve organize bir sekilde internet destekli olarak dgretmenlerin siniflarinda web  destekli  dgretimi
yritilmesini saglamaktadir (Karaman, 2007). Web siteleri jjjanmalarinin nedenleri asagidaki gibi ifade etmektedir:
kullanilarak yapilan 6gretim belki de geleneksel 6gretimin

yerini almayacaktir ancak kesinlikle onu tamamlayip 1. Ogrencinin 6grenmesini artirir,
zenginlestirecektir (Poindexter & Heck, 1999). Bu nedenle
WDO ile mevcut klasik égretimin birlestirilmesinin oldukga
yarali oldugu ifade edilmektedir (Mathew & Dohery-Poirier,
2000; Hulme & Locasto, 2003). WDO sinif iginde kullanilan 3. Zengin égretim materyalleri sunar,

GUnlUmuzde teknolojik gelismeler 6grenme ve 6gretme

2. Konularin silrekli olarak tekrarlanmasini
azaltir,
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4. Ogretmenin kiiglik gruplarla birebir daha
fazla zaman gegirmesini saglar,
5. Ogrenciler evlerinden istedikleri zamanda

ders materyallerine ulasma imkanina sahip
olurlar.

Ogretim amagli web sayfalari gelistirme isi lilkemizde yeni
oldugundan bu alanda ¢ok fazla siteye rastlanmamaktadir.
Bu nedenle MEB son iki yildir egitim amach web tabanh
egitim icerigi gelistirme yarigsmasi diizenlemektedir.

Teknolojideki bu gelismeler matematik egitimini de
etkilemektedir. Gelismeler sayesinde matematikte Fraktal
geometri gibi yeni konular ortaya cikmakta ve matematik
egitiminde de bu ve benzeri konularin bilgisayar teknolojileri
kullanilarak  Ogretimi  yapilmasi  vurgulanmaktadir. Bu
baglamda NCTM'’in (2000) raporunda yeni teknolojilerin
matematik 6gretiminde kullaniimasinin, égrencilere anlamli
etkinlikler sunulmasi ve 0&gretim sirecinde 6grencilere
sosyal bir ortamda tartisma ve bilgileri paylasma firsatinin
verilmesi yéninde énemli oldugu belirtiimektedir.

Bilgisayar teknolojisinin etkin bir sekilde kullaniimasina
izin veren fraktal geometri kavramlarina (Choate & digerleri,
1999) son yillarda mevcut matematik  6gretim
programlarinda da siklikla rastlanmaktadir. Bu baglamda
Ulkemizde yeniden dizenlenen ilkdgretim matematik dersi
6-8. siniflar 6gretim programinda (2006) fraktal geometri
kavramlarina rastlamaktayiz. Bunun yaninda 2007-2008
ogretim yilinda pilot uygulamasi yapilan 8. sinif matematik
dersi  kitabinin  ilk  Unitesi  fraktallardir.  Literatir
incelendiginde fraktal geometri kavramlarinin bilgisayar ve
web destekli olarak 6gretimine ydnelik galismalarla siklikla
karsilagiimaktadir (Lornell ve Westerberg, 1999; Thomas ve
digerleri, 2002; Ford, 2004). Ancak fraktal geometri
kavramlarinin 6gretimine ydénelik g¢alismalara Ulkemizde
henliz rastlanmamaktadir. Bu nedenle bir sonraki 6gretim
yilinda fraktal geometriyle kargilagacak olan
ogretmenlerimizin hem matematigin bu yeni alani hakkinda
bilgilenmeleri hem de siniflarinda kullanabilecekleri etkili
materyallere sahip olmalari yénunde bir ihtiyag dogmaktadir.

Amag

Bu c¢alismanin amaci; “The Shodor Foundation”
tarafindan 6gretim amagh hazirlanmis  web  sitesini
kullanarak Ilkégretim matematik dgretim programimiza yeni
giren fraktalar konusunda yapilan 6gretime iliskin 6gretmen
ve 6grencilerimizin goruslerini almaktir.

YONTEM

Bu calismada 06zel durum (case study) ydntemi
kullaniimigtir. Ozel durum calismasinin en énemli 6zelligi,
arastirmaciya ¢ok 6zel bir konunun veya durumun Uzerinde
yogunlasarak incelenen 6zel durumlari en ince ayrintilariyla
tanimlama ve degiskenler arasindaki sebep-sonug iligkilerini
aciklayabilme firsati sunmasidir (Cohen ve digerleri, 2005;
Cepni, 2005). Bu tur galismalarda amag genelleme yapmak
degil, mevcut durumdan bir kesit almak ve belirlenen 6zel
durumu ayrintil bir sekilde yansitmaktir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin orneklemini Trabzon ili Akgaabat ilgesi
merkeze bagdlh bir ilkdgretim okulundaki bir matematik
o6gretmeni ve 17 ilkdgretim 8. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Okulun belirlenmesinde bilgisayar ve internet teknolojileri
sinif alt yapisinin yeterli diizeyde olmasi g6z o6niine
alinmigtir.

Veri Toplama Araglari

araci olarak dersin
yapilandiriimig  mdalakat ve

Aragtirmada veri toplama
ogretmeniyle yapilan vyari
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ogrencilerin dersle ilgili dustncelerini yazacaklari agik uglu
sorulardan olusan bir gérus formu kullaniimigtir.

islem

Uygulama Trabzon ili Akgaabat ilcesi merkeze bagl bir
ilkdgretim okulundaki géniillii bir matematik &gretmeniyle
isbirligi yapilarak gergeklestirilmisti. Web destekli olarak
ogretim yapilmadan 1 hafta 6nce site dersin 6gretmenine
tanitilmistir.  Ayrica  2007-2008 6gretim  yilinda  pilot
uygulamas! yapilan Ilkégretim 8. sinif matematik ders
kitabinin ilk Unitesi fraktalar konusu dersin 6dretmenine
gosterilerek incelemesi saglatiimistir. Dersin 6gretmeniyle
yapilan isbirligi sonucunda Sierpinski Uggeni, Sierpinski
halisi ve Koch kartanesi fraktallarinin temel &zelliklerinin
kesfedilmesine karar verilmistir. Bu konularda sitede
bulunan g¢alisma yapraklari arastirmaci tarafindan Tirkge'ye
cevrilerek dersin  dgretmenine  verilmistir.  Ogretmenin
gorigleri  dogrultusunda galisma yapraklari  yeniden
dizenlenerek sinif ortaminda kullaniimigtir.

Uygulamalar 4 ders saati boyunca dersin 6gretmeni
tarafindan sinif ortaminda internete bagh bir bilgisayar ve
projeksiyon aleti kullanilarak gergeklestirilmigtir. Ogrenciler
dersin 6gretmeni tarafindan ikiserli gruplara ayrilmiglardir.
Dersin 6gretmeni sitedeki animasyonlari hem kendisi hem
de 6grencilerin kullanmalarini saglamistir. Olusan geometrik
oruntileri 6grencilerin gérmeleri igin yonlendirmeler yapmis
ve dagitilan galisma yapraklarindaki tablolari doldurmalarini
saglamistir. Daha sonra elde edilen sonuglari bir sinif
tartigmasinda tahtaya yazarak tim o6grencilerin gérmesini
saglamistir. Ayrica 6gretmen d6grencilerin bu driintulerden
yararlanarak genellemelere ulagmalan igin cesitli sorular
sorarak gikarsamalar yapmalarini saglamistir.

Dersin igerigi
Hazirlanan WDO ortaminda égrencilerin
e  Sayisal ve geometrik 6riintiiler bulmalari,

e eskenar Uggenin ve karenin gevresi ve alaniyla
ilgili hesaplamalar yapmalari,

. o6z-benzerlik ve tekrarlama kavramlarini ve
. temel fraktallardan bazilarini tanimalari,

amaglanmistir. Bu amagla 3 etkinlik 4 ders saati boyunca
dersin  Ogretmeni tarafindan  uygulanmistir.  Yapilan
¢alismanin icerigi asagidadir:

Tablo 1. Dersin igerigi.

Dersin igerigi

1. Ders Site kisaca 6grencilere tanitildi. Sitedeki farkli Fraktal
sekilleri 6grencilerin incelemeleri saglandi.

2. Ders Temel Fraktallardan Sierpinski tggenini ve &zelliklerini
kesfetme,

3. Ders Temel Fraktallardan Sierpinski halisi ve 6zelliklerini
kesfetme,

4. Ders Koch Kartanesi fraktalini ve 6zelliklerini kesfetme,

Verilerin Analizi

Elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analiz
yontemi kullaniimistir. Betimsel analiz yontemi verilerin
arastirma sorularinin ortaya koydudu ya daha o6nceden
belirlenen temalara gore dizenlenmesine ve
yorumlanmasina imkan verir (Yildinm ve Simsek, 2005). Bu
yontemde gorusllen ya da gdzlenen bireylerin gorislerini
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir.
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Ogretmenle yapilan yari yapilandiriimis miilakatlar ve
ogrenci goris formundan elde edilen veriler asagidaki
kategoriler dogrultusunda degerlendirilmistir.

Ogretmenle yapilan yari yapilandiriimis miilakatlardan
elde edilen verilerin kategorileri:

v Ogretmenin matematik égretme ile ilgili degisen
gorusleri,

v Ogretmenin geleneksel sinif ortami ile WDO
ortamini karsilastirmasi,

v Ogretmenin  WDO  ortaminda konunun
ogrenilmesine ve kaliciigina yonelik gorisgleri,

v WDO ortaminin 6gretmene kazandirdiklari
hakkindaki goérusleri,

v WDO ortaminin sinifta  kullanilighgi  (izerine

gorusleri

olarak siralanmaktadir.

Ogdrencilerin goéris formuna yazdiklari cevaplardan elde
edilen verilerin kategorileri:

v Ogrencilerin geleneksel sinif ortamiyla WDO
ortamini kargilagtirmalari,

v Ogrencilerin wDO ortamindan nasil
etkilendiklerine yonelik gérusleri,

v Ogrencilerin WDO ortaminda matematige olan
tutumlari,

v WDO ortaminda 6grencilerin konunun
anlasiimasina yonelik gorusleri,

v Ogrencilerin WDO ortaminin  dgrenci-dgretmen

iligkileri Uzerine gorusleri,
olarak siralanmaktadir.
BULGULAR ve YORUM

Ogretmenle Yiiriitilen Miilakatlardan Elde Edilen

Bulgular

“Ogretmenin matematik ogretme ile ilgili degisen
gorugleri”

Ben 11 yillk 6gretmenim ve sinifta gogunlukla dersi
ben anlatirnm ve sekilleri tahtaya kendim gizerim. Oysa web
sitesini  kullandigimda bu kadar yorulmama gerek
kalmadigini fark ettim. Sekiller var ve hareketli. Onlari
Gizmek zorunda kalmiyorum. Ayrica artik 6grenciler de isin
icine giriyor ve ben sadece onlari yénlendiriyorum, iligkileri,
islemleri hep onlar yapiyor. Ornegin, liggenleri saydiriyorum,
ucgen sayilari arasindaki  6rintindn  ne  oldugunu
bulduruyorum, bulduklari sonuglari tabloda ifade etmelerini
istiyorum ve daha sonra tim sinifla tablolarin dogrulugunu
tartisiyoruz. Bu benim alisageldigim 6gretimden cok farkli
ama hem benim icin hem de 6grenci i¢in daha zevkli.

Ogretmen web destekli 6gretim yapmadan 6nce
matematik 6gretmede kullandidi yolun klasik ydntem
oldugunu belirtmektedir. Ancak web destekli 6gretimi
kullanarak igledigi ders sonunda matematik 6gretmede
kullandigi klasik matematik &gretimi dislncesinde bir
degisim oldugunu ve matematik 6gretmede 6grencinin de
aktif bir rol almasi gerektigini ifade etmektedir.

“Ogretmenin geleneksel sinif ortami ile WDO ortamini
karsilagtirmasi”

Normalde sinif ortaminda dersi tahtada isler ve daha
sonra ogrencilerin yazmasini beklerim. Yani ¢odu seyi
dgrencilere ben anlatinm. Oysa WDO ortaminda hem ben
hem de 6grenciler olayin iginde oluyoruz. Her 6grenci igin
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siteden alacagi bir seyler var. Bazi 6grenciler konuyu daha
ayrintili olarak 6grenmeye calisirken bazilari goérsel olarak
sekilleri inceliyor. Ama sonugta her 6grenci aktif olarak
derse katiliyor. Cok dinlemeyen bir 6grencinin bile dinleyen
dgrencileri takip etmek zorunda kaldigini hissettim. Bir de
sekilleri elle gizmek hem zor hem de ¢ok zaman aliyor.
Oysa web sitesinde gok glizel animasyonlar var. Sekilleri
hareket ettirebiliyorsun. Ogrencilerin birgogu matematigi
renksiz, sikici ve itici olarak gorirler. Ancak bu sitede
gorsellik 6n planda, renkli, hareketli ve 6égrenciler bu tur
sekilleri goérdiklerinde heyecanlaniyorlar ve dersten keyif
alyorlar.

Ogretmenin  WDO ortaminda yapilan &gretim ile
geleneksel 6gretim ortamini karsilastirdiinda genel olarak
vurguladigi noktalari agagidaki gibi siniflandirabiliriz:

1. Geleneksel ortamda &6gretmen daha aktif iken
WDO ortaminda hem 6gretmen hem de 6grenciler
aktif olmaktadir.

2. Geleneksel ortamda matematik renksiz, sikici ve
itici gorunurken WDO ortaminda matematik
heyecan verici ve keyif alici olarak gortilmektedir.

3. Geleneksel ortamda matematiksel sekilleri gizmek
zaman alici ve zor iken WDO ortaminda sekiller
hareketli ve ayrica 6grencilerin farkli animasyonlar
gormesine imkan vermektedir.

“Ogretmenin WDO ortaminda konunun égrenilmesine
ve kaliciligina yonelik goriigleri”

Ogrenci ortami gériince zaten heyecanlaniyor, daha
sonra sekilleri takip edip neler oldugunu anlamaya ¢aliginca
bir seyler kazanmaya basliyor. Sekillerin hareketleri
arasindaki sayisal iligkileri yakaladigi anda konuyu
o6grenmeye basliyor. Bir defa gorsellik oldugu igin 6grenci
ilgisini oraya veriyor ve sekiller arasindaki iliskiyi kurmaya
galisiyor. Ayrica sayilarin kuvveti, cevre ve alan gibi gecmis
konulardaki bilgileri hatirladilar ve bunlar kullandilar. Bu
durum  Ogrencilerin  eski  bilgileriyle yeni bilgilerini
birlestirmesine neden olmaktadir. Bu nedenle mutlaka
6gdrencinin bilgilerinde bir kalicilik olmaktadir. Bir de 6grenci
gbzuyle sekilleri ve onlarin hareketlerini gorlyor, yani
normal ders anlatsaydim, belki de 06drenci tahtaya
bakmayacak ya da beni dinlemis gibi yapacakti. Oysa
burada bdyle bir durum olmamaktadir.

Yukaridaki ifadelerden genel olarak dersin 6gretmenin
WDO ortaminin gérselliginin én planda olmasi nedeniyle
o6grenmeyi kolaylastiracagini ve kalicihgr artiracagini ifade
ettigi gortlmektedir.

“WDO ortaminin 6gretmene kazandirdiklari hakkindaki
gorusleri”

Yaklasik 2 yil énce yeni mifredati inceledigimde fraktalar
konusu dikkatimi ¢gekmisti. Kendi kendime bu konuyu nasil
anlatinm, oradaki sekilleri nasil gizerim diye biraz sikinti
cekmistim. Ancak bu siteyi kullaninca hem fraktallar tanima
imkani elde ettim hem de o karmasik sekillerin gizimine
zaman harcama yerine sekillerin olusumunu ve igerisindeki
matematigi kesfetme imkanim oldu. Bu sekilde ¢ok fazla
bilgimin olmadigdi bir konuda ders islemek 6nce beni tedirgin
etse de bu sekil ders islemekten c¢ok zevk aldim, ¢ok
hosuma gitti. Kendimi usta bir dgretici gibi gérdim. Daha
bdyle isini profesyonelce yapan bir kimlige burindim.
Ayrica 6grencilerimi daha fazla gézlemleme firsatim oldu.
Bdylece onlarla daha rahat iletisim kurma imkani elde ettim.
Sekiller arasindaki iligkileri kesfederken 6grenciyle ilk defa
g6z goOze irtibat kurabilme imkanini elde ettim. Bdylece
ogrencilerimle aramdaki bence kopuk iliski daha yakin bir
iligkiye donlstu.
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WDO ortaminin égretmene kazandirdiklarinin genel olarak
asagidaki gibi 6zetleyebiliriz:

1.  Sekillerin gizimine zaman harcamanin azalmasi,

2. Ogrencilerle daha rahat iletisim kurma imkani
kazandirmasi,

3.  Ogrencileri sinifta daha fazla gdzlemleme imkani
saglamasi,

4. Matematigin yeni konulari hakkinda materyal ve
bilgi saglamasi,

“WDQ’in sinif ortaminda kullanighhg {izerine gériigleri”

Bu ders diger anlattigim derslere gore oldukga rahatti.
Fazla vyorulmadim. Sitenin dilinin Ingilizce olmasi
baslangigta beni korkutsa da sonugta ¢alisma yapraklarinin
sadeligi, sitedeki komutlarin gorselligi ve basitligi, ayrica
sitede yer alan matematiksel ifadelerin rahat anlasilabilir
olmasi bu ortamin sinifta rahat kullaniimasini
saglamaktadir. Tabi ki ingilizce bilenler bana gére daha
avantajlidir, ancak bende ¢ok fazla sikinti gekmedim. ilerde
bu tur Turkce sitelerinde yayginlasacagini tahmin
etmekteyim. Siteyi ders ortaminda kullanirken
ogrencilerinde kullanmasini sagladim ve onlarda bir middet
sonra c¢ok rahatlikla orada verilen ifadeleri anlamaya
basladilar. Bu nedenle kuigik bir 6n hazirlikla site sinif
ortaminda rahatlikla kullanilabilir. Ayrica bu siteyi imkani
olan 6grenciler evlerinde de kullanabilirler. Boylece farkli
Fraktal sekilleri kendileri de kesfedebilir.

Ogrencilerin Goriis Formuna Yazdiklarindan Elde Edilen
Bulgular

Bu bélimde WDO yardimiyla Fraktal geometri
kavramlarinin  6gretimine yoénelik &grencilerin - gorusleri
tablolastirilarak yorumlandi.

“Ogrencilerin geleneksel sinif ortami ile WDO ortamini
karsilagtirmalarn”

Tablo 2. Ogrencilerin geleneksel sinif ortami ile WDO
ortamini kargilastirmalarina yonelik cevaplari ve frekanslari

(f).

Cevaplar f %
Buglin isledigimiz derste bilgisayardan ve internetten | 10 58,8
yararlandik. Sinifta bunlan kullanmiyoruz
Daha 6nceki derslerde formiilleri 6gretmenimiz bize 3 17,6
dogrudan yazdiriyordu, burada ise formulleri, kurallari
biz bulduk
Daha onceki matematik derslerinden bu ders daha 15 88,2
degisikti. Bugln isledigimiz ders daha “zevkli” ve
“daha “eglenceliydi”
WDO tahtanin daha az kullaniimasini sagladi 5 29,4

Yukaridaki tablodan goéruldigu gibi; 15 (%88,2) égrenci
WDO ortaminda yapilan &gretimin 6nceki matematik
derslerinden daha “zevkli” ve daha “eglenceli” oldugunu
belirtmektedir. 10 (%58,8) 6grenci sinif ortaminda bilgisayar
ve interneti kullanmadiklarini ifade etmektedir. 5 (%29,4)
dégrenci WDO ortaminda yazi tahtasinin daha az
kullanildigini belirtmektedir. 3 (%17,6) Ogrenci ise daha
onceki derslerde kural ve formullerin 6gretmen tarafindan
dogrudan yazdirildigini, ancak WDO ortaminda kural ve
formdilleri kendilerinin bulduklarini ifade etmektedirler.

“WDO ortamindan
gorusleri”

nasil etkilendiklerine yonelik

Tablo 3. Ogrencilerin WDO ortamindan etkilenmelerine
yonelik cevaplari ve frekanslar (f).
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Cevaplar f %
WDO ortaminda ders islerken arkadaslarmizla | 7 411
konuyu daha fazla tartisma imkanimiz oldu
Onceden derse cok fazla katilmayan arkadaslarimizin 4 23,5
derse daha ¢ok katildigini gérdiik
Cok ilging ve farkll bir dersti, derse olan ilgim artti ve 8 47
dikkatimi geken ¢ok farkli sekiller gérdiim.
Dersi anladigim igin ¢ok sevindim. Bu beni dersi 2 11,8
dinlemeye motive etti

Yukaridaki tablodan gorildigi gibi; 8 (%47) 6grenci,
WDO ortaminda islenen dersi gok ilging ve farkli bir ders
olarak ifade etmektedirler. Dersin dikkatlerini gektigini ve
derse olan ilgilerinin arttigini belitmektedirler. 7 (%41,1)
WDO ortaminda iglenen derste arkadaslariyla konuyu daha
fazla tartisma imkani elde ettiklerini sdylemektedirler. 4
(%23,5) 6grenci normal sinif ortaminda derse katilmayan
arkadaslarinin da derse katildiklarini belitmektedirler. 2
(%11,8) dgrenci ise WDO ortaminda dersi anladigini ve bu
durumun kendilerini derse daha fazla motive ettigini ifade
etmektedir.

“WDO ortaminin matematige yonelik tutumlarina etkisi
iizerine goriigleri”

Tablo 4. Ogrencilerin WDO ortaminda matematige yonelik
tutumlari ve frekanslari (f).

Cevaplar f %
Bugiin isledigimiz dersten gok hoslandim, giizel ve 15 88,2
eglenceliydi.
Bir sonraki adimda nasil bir seklin olugsacag: 4 23,5
konusunda arkadaslarimla tartistim, acaba sonunda
nasil bir sekil olusacak sorusu ¢ok ilgimi gekti.
Bu sekilde matematik 6grenmek hem daha kolay hem 6 35,2
de daha zevkli,
Ekranda olusan oriintiileri gérmek ve daha sonra 2 11,8
bunlarin gevreleri ve alanlarini bulup tabloya yazmak
cok zevkliydi.

Yukaridaki tablodan géruldugu gibi; 15 (%88,2)

dgrenci, WDO ortaminda islenen dersten cok hoslandigini,
dersin glizel ve eglenceli oldugunu belirtmektedir. 6 (%35,2)
dgrenci WDO ortaminda matematik égrenmenin hem kolay
hem de daha zevkli oldugunu sdylemektedir. 4 (%23,5)
ogrenci olugan Fraktal sekilleri bir sonraki adimda nasil
degiseceginin ilgisini cektidini belirtmektedir. 2 (%11,8)
6drenci ise ekranda &riintller bulmanin ve daha sonra bu
orintllerle matematiksel islemler yapmanin ¢ok zevkli
oldugunu ifade etmektedir.

“WDO ortaminin konunun anlagilmasi iizerine etkisiyle
ilgili goriisgleri”

Tablo 5. Ogrencilerin WDO ortaminda konunun
anlasilmasina yonelik cevaplari ve frekanslari (f).
Cevaplar f %
Bilgisayar ve internet kullanmak konuyu daha iyi ve 4 23,5
daha kolay anlamamizi sagladi
Fraktallar ve t')r[]ntijler kavramlarini daha ayrintili 6 35,2
o6grenmemizi sagladi. Ornegin her seferinde kareyi 3
e bollip ortadaki pargay ¢ikardik
Kare ve eskenar lggenin gevresi ve alanini daha iyi 8 47
anlamami sagladi

Yukaridaki tablodan gérildigi gibi; 8 (%47) égrenci WDO
ortaminda islenen ders kare ve eskenar li¢cgenin gevresi ve
alanini daha iyi anlamalarini sagladigini belirtmektedir. 6
(%35,2) 6grenci WDO ortaminin fraktallar ve 6riintiler
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konularini daha iyi anlamalarini sagladigini ifade etmektedir.
4 (%23,5) 6grenci bilgisayar ve interneti kullanmanin konuyu
daha iyi anlamalarini sagladigini belirtmektedirler.

“WDO ortaminin égrenci-6gretmen iligkilerinin etkileri
tizerine goriigleri”

Tablo 6. Ogrencilerin WDO ortaminin égrenci-d6gretmen
iligkilerine yonelik gorusleri frekanslari (f).

Cevaplar f %

WDO ortami  &gretmenimizin tahtayr daha az | 7
kullanmasini sagladigi igin bizimle daha fazla ilgilendi.

411

Bilgisayar ekranindaki sekilleri ileri geri hareket | 9 52,9
ettirerek bir sonraki adimda olusacak sekilleri
arkadaslarimizla  tartistik, bdylece bilgilerimizi

birbirimizle paylastik.

Yukaridaki tablodan gorildigu gibi; 9 (%52,9) 6grenci,
bilgisayar ekranindaki sekilleri hareket ettirebildiklerini ve
bdylece olusacak sekiller hakkinda tartisma imkani elde
ettiklerini belirtmektedirler. 7 (%41,1) 6grenci ise WDO
ortaminin égretmenlerinin tahtayr daha az kullanmasina ve
dolayisiyla kendileriyle daha fazla ilgilenmelerine neden
oldugunu sdylemektedirler.

SONUG ve ONERILER

Bu arastirmada elde edilen bulgular hem 6gretmenlerin
hem de égrencilerin WDO ortamindan olumlu etkilendiklerini
ortaya koymaktadir. WDO ortamiyla birlikte &gretmenin
matematik 6gretme anlayisinda bir degisme oldugu
belirlenmistir. Ogretmenin klasik 6gretme yaklagimlarinin
yanina 6gretim surecine ilk defa 6grenciyi de aktif olarak

kattigini  tespit edilmistir. Ayrica ©&gretmenle yapilan
mulakattan elde edilen sonuglar WDO ortaminin
matematigin  renksiz, sikici ve itici 6rUntisinden

siyriimasina yardimci oldugu ve heyecan verici ve keyif alic
bir ders haline dénusmesini sagladigini géstermektedir.
Bunun yaninda bu tur ortamlarin 6grencileri aktif hale
getirdigi sonucu Poindexter ve Heck (1999) tarafindan
yapilan galismada da vurgulanmaktadir. Ayrica WDO
ortaminin O8gretmene sinifiyla daha fazla iletisim kurma
imkani sagladigi ve karmasik sekilleri gizmede zaman
kazandirdigi sonuglari Mathew ve Dohery-Poirier (2000)
tarafindan yapilan c¢aligmanin  sonuglariyla paralelik
go6stermektedir.

WDO ortaminin fraktalar konusunun 6égretiminde hem
Ogretmeni  bilgilendirici hem de sinif ortaminda
kullanilabilecek zengin materyaller sundugu tespit edilmigtir.
Boylece karmasik fraktal sekilleri gizmekle fazla zaman
harcanmayacag! ifade edilmistir. Bunun yaninda fraktal
sekillerin en 6nemli 6zelliklerinden olan tekrarlama kuralinin
web sitesindeki zengin animasyonlarla 6grenci tarafindan
daha kolay bulunabilecegi belirtilmistir. Ayrica yapilan
miilakatlar WDO ortaminin farkli seviyedeki égrencilerde
konunun kaliciligini artirdigini géstermektedir.

Ogrencilerin gériis formuna yazdiklari incelendiginde
biiyiik bir kisminin WDO ortaminda matematik 6grenmeyi
“zevkli” ve “eglenceli” olarak gordikleri tespit edilmistir.
Ayrica bazi Ogrenciler bu ders sayesinde cesitli kural ve
formilleri kendilerinin bulduklarini ve 6gretmenlerinin yazi
tahtasini daha az kullandigini ifade etmiglerdir. Bu ise
ogretmenin 6grencilerle daha fazla ilgilenme imkani elde
ettigini gostermektedir. Bu durum 6gretmenle yapilan
millakatta da agikga vurgulanmaktadir. Ayrica WDO
ortaminin dgrencilerin ilgi ve dikkatlerini gektigi ve onlar
derse katilmaya tegvik ettigi tespit edilmistir. Bunun yaninda
bu tir ortamlarin Agrencilerin birbirleriyle ve dersin
o6gretmeniyle olan iletigimlerini artirdig: tespit edilmistir.
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Bu tir uygulamalar hem &gretmenlerin hem de
ogrenciler farkli 6gretim ortamlarinda bulunmalarina ve
bdylece yeni 6grenme ve 6gretme stratejileri gelistirmelerine
yardimci olacag! icin siklikla yapiimahdir.

Bu galismada kullanilan WDO ortaminin etkililigi, n
test-son test kontrol gruplu deneysel yéntem kullanilarak
belirlenebilir.

Bu ¢alisma daha genis bir 6rneklem grubu belirlenerek
yeniden yapilabilir. Béylece bazi genellemelere ulasilabilir.
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OzZET

Diinya genelinde oldugu gibi Tirkiye’de de egitimde bilgi ve iletisim teknolojileri yatirrmlarina 6nem verilmekte ve bu amagcla Milli Egitim
Bakanliginca okullara bilgisayar laboratuarlari kurulmaktadir. Kurulan bu laboratuarlarin en énemli sorunlarindan biri ise bakim ve onarimidir.
Milli Egitim Bakanliginca bu gérev bilgisayar égretmenleri ile formatdr égretmenlerinin sorumluluguna birakilmistir. Yiiksek Ogretim Kurumu da
bu ihtiyaci géz éniinde bulundurarak, yeni egitim programina “Bilgisayar Donanimi” isimli bir ders eklemistir.

Bu calismada, 2007-2008 yili giz doneminde ilk kez yiritilen “Bilgisayar Donanimi” dersinin 6grenci gorisleri dogrultusunda
degerlendiriimesi, ders sonrasinda 6grencilerin kendilerini ne derecede yeterli gérduklerinin belirlenmesi ve dersin daha iyi islenebilmesi igin
ogrenciler tarafindan getirilen 6neriler yer almaktadir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan bir anket gelistirilmis ve bu dersi almis olan Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimi 2. sinif égretmen adaylarina (55 kisi) uygulanmistir.
Ogrencilerin bilgisayar donanimina yénelik 6zyeterlikleri cinsiyet ve sahip olunan bilgisayar tiirii faktérleri agisindan incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar donanimi, Donanim 6zyeterlikleri, Bilgisayar laboratuarlari, Bilgisayar bakim ve onarimi.

ABSTRACT

The investments on information and communication techonology are given importance in Turkey as all around the world and with this purpose
computer laboratories are installed in the schools by the ministry of national education. One of the most important problems of these
laboratories is their maintenance and repair. Ministry of Education has made computer teachers and formative teachers responsible for this
duty. Taking this need into consideration, The Council of Higher Education of the Republic of Turkey (YOK) has added a lesson named
“computer hardware” to new education programme.

This study includes assessment of “computer hardware” course applied for the first time in 2007-2008 fall semester in accordance with
students’ views, determination of how much students see themselves sufficient after the course and suggestions that are put forward by
students so that the course will be taught better. For this purpose a questionnaire was developed by researchers and applied to 55 Anadolu
University Faculty of Education Computer Education and Instructional Technologies Department second grades teacher candidates who took
this lesson. Students’ self-efficiency to computer hardware was examined in terms of gender and type of computer they have.

Keywords: Computer hardware, Self-efficiency of hardware, Computer laboratories, Maintenance and repair of computer.

GIRIS Sagladi§i bu avantajlarin yaninda 6zellikle 1990’ yillarda

) o o N videodiskler, CD-ROM’lar ve diger bilgisayar destekli egitim
Gelisen t.ek.nolonnm bvlllgllsayara kazandirdigdi ozelllklere"bagll uygulamalari gibi bir takim yenilikler, bu yeni teknolojilerin
oIar_ak bilgisayarin egitim ortamlarinda kuIIe_mlmlr_\a_yonellk egitimde kullanimini  yayginlasmistir  (Kronour, 2004).
yeni aragtirmalar da devam etmektedir. Bilgisayarin  Tijrye'de Milli Egitim Bakanligi (MEB) okullara kurdugu
egitimde kullanminin Ozellikle sagladigr gorsel ve isitsel  pjgicavar |aboratuarlar ve yaptig bilgisayar égretmeni ile
ozellikleri genis bir alana yaylmasini saglamistr. BU  fomatsr sgretmen atamalari sayesinde egitim sisteminde
ozelligin temelinde Edgar Dale tarafindan ortaya konan  pgisavarlardan etkin sekilde yararlanma cabasi igerisine
yf:\?antl kon.|5| ya.tmaktadlr (Seferoglu, 2006). Yasanti konisi girmistir. Tarkiye'de Milli Egitim Bakanhigi tarafindan
ogrenme islemine ~katilan duyu_ organi sayisl ar‘ttlkgg bilgisayarin okullara kazandiriimasi 1984 yilina dayanmakla
ogrenme ve kalicilik artmakta, en iyi 6grenilen seyler kendi birlikte okullara  yayilmasi iki temel asamada
kendine yaparak Ogrenilmekte, ogrenilen seylerin ¢ogu  gorceklestiriimistir. 1998 yilinda MEB diinya bankasindan
gozlemler yolu ile ogrenilebilmekte, en iyi ogretim somuttan 4y jagik 600 milyon dolar borg alarak, halen uygulanmakta
soyuta, basitten karmasiga dogru ogretilmektedir” bilimsel 51 jij asamali Ulusal Temel Egitim Programina yatirmistir
ilkelerini temel almaktadir (Cilenti, 1984). Dogru ve etkin  (Axpana-Altun, 2006). Birinci safhanin (Faz 1) 2003 yilinda
kullanimi ile yukaridaki 6zellikleri saglamada bilgisayar, en {3 mamlanmasindan sonra ikinci safhaya (Faz Il) gegilmistir
etkili 6gretim teknolojilerinden biri olarak gdsterilebilir. ve halen de devam etmektedir (MEB, 2005).
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Her iki programin sonucunda Turkiye'deki okullarin blyuk
bir bélimu bilgisayar laboratuari ile donatilmistir. Ayrica

okullara yapilan bilgisayar ve bilgisayar koordinator
(formatér) o6gretmeni atamalari ile bilgisayar
laboratuarlarinin etkin bir sekilde kullaniimasi

amaglanmistir. Bilgisayar laboratuarlar ile ilgili calismalar
sonucunda 6gretmenlerin  halen bilisim teknolojileri
anlaminda istenilen seviyede olmadiklari ve bu teknolojilerin
egitime entegrasyonunda bir klavuza gereksinim duyduklari
gOrtlmis ve Milli Egitim Bakanlidi tarafindan séz konusu
ihtiyacin karsilanmasina yonelik olarak bilisim teknolojileri
formator 6gretmenligi uygulamasi baslatiimistir. Bilgisayar
laboratuarlarinin nasil kurulacagi, laboratuarlarda nelerin
bulunacagi ve bakim ve onarimlarinin nasil yapilacag: 2378
Sayili  Tebligler Dergisinde vyayinlanan “Milli Egitim
Bakanligrna Bagh Orgiin ve Yaygin Egitim Kurumlarinda
Bilgisayar Labaratuari Kurulmasi ve isletilmesi ile Bilgisayar
ve Bilgisayar Koordinatér Ogretmenlerinin ~ Gérevleri
Hakkindaki Yoénerge” ile kesinlestiriimistir  (Tebligler
Dergisi,1993). Bu yonerge ile bilgisayar 6gretmenleri
gbrevleri arasinda yer alan “Derslikte cikabilecek ve
kendisinin  ¢cbzemedigi teknik problemleri  bilgisayar
koordinatér 6gretmenine aninda duyurmak” ve bilgisayar
formator 6gretmenleri de gorevleri arasinda yer alan “Bilgi
teknolojisi sinifindaki bilgisayarlarin her an calisir ve
hizmete hazir bulunmalarini saglamak” ve "Ders sirasinda
¢ikabilecek kullanim problemlerini aninda ¢ézmek ve ilgili
6gretmene yardimci olmak” seklinde maddelerle bilgisayar
laboraturarinin bakim ve onarimi bilgisayar 6gretmenleri ile
bilgisayar  formatér  6gretmenlerinin sorumluluguna
birakilmistir. Bilgisayar 6gretmenleri hem asil gorevleri hem
de c¢ogunlukla bilgisayar formatér Ogretmeni olarak
gorevlendiriimelerinin getirdigi yasal sorumluluklar nedeniyle
bilgisayar laboratuarlarinin bakim ve onarimindan sorumlu
olmaktadir. Bu ylzden bilgisayar 6gretmenligi yapacak
odgretmenlere bu yeterliklerin kazandirilmasi 6nemlidir.

Kiyici ve Kabakgi (2006) tarafindan 2004-2005 akademik
yill Anadolu, Sakarya ve Uludag Universiteleri Egitim
Fakiilteleri BOTE bélimi mezunu olup &gretmenlik
yapmakta olan katlimcilarla “BOTE Bélimi Mezunu
Bilgisayar  Ogretmenlerinin ik  Calisma  Yillarinda
Kasllastiklari  Sorunlarin  Belirlenmesi” isimli arastirma
yapiimigtir.  Arastirmanin teknik sorunlar temasi altinda
ortaya konan bulgularda 6gretmenlerin tamami teknik bilgi
konusunda eksiklikleri oldugunu belirtmistir. Arastirmacilar
BOTE bélimii mezunu bilgisayar égretmenlerinin lisans
egitimleri igerisinde teknik konuda egitim almadiklarini ve
kendilerini  gelistirmekte  eksik  kaldiklari  konularda
problemler yasadiklarini belirtmigler ve BOTE béliimii lisans
programlarinin guncellenmesi dnerisinde bulunmuslardir.

2006 yilinda, Yiksek Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan
Egitim Fakultelerinde okutulacak olan yeni egitim programi
aciklanmigtir. Programa yeni eklenen derslerden birisi de
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Lisans
Programi lll. yariyilinda yer alan “Bilgisayar Donanimi” isimli
ders olmustur. Bu ders, BOTE Bolimi mezunu
oégretmenlerin ihtiyag duyacagi ve bilgisayar
laboratuarlarinin teknik sorunlarini kargilayabilecek énemli
bilgiler icermektedir. Bu derste anakart, islemci, bellekler,
giris-cikis birimleri, genisleme yuvalari, sabit diskler, harici
kayit ortamlari, bilgisayar pargalarinin montaji, donanim
sorunlarinin ¢dziim yollari gibi konular islenmektedir (YOK,
2006).

Bu galisma ile ilk kez egitimi verilen “Bilgisayar Donanimi”
dersinin Ogretmen adaylarinin gérlsleri dogrultusunda
degerlendiriimesi yapilmistir. Boylece o©gdrenci goéris ve
Onerileri  dogrultusunda uygulamada yasanan olasi
sorunlara yonelik énlemlerin alinmasi ve dolayisiyla egitim
kalitesinin artinlmasi amaglanmaktadir. Calismanin bu
ihtiyaca katki getirecegi umulmaktadir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci “Bilgisayar Donanimi” dersini alan

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Bolimi  aday
ogretmenlerinin gorusleri dogrultusunda dersin
degerlendiriimesidir. Bu amaci gergeklestirmek igin

asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

1. Ogretmen adaylarinin bilgisayar donanimi dersine
iligkin gorus ve Onerileri nedir?

2.0gretmen adaylarinin bilgisayar donanimi dersi
sonunda sahip oldugu uygulamaya ydnelik becerileri ile
teorik bilgi arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ogretmen adaylarinin bilgisayar donanimi dersi
sonunda sahip olduklari 6zyeterlikler cinsiyet ve sahip
olunan bilgisayar tirine gore farkhlagsmakta midir?

Sinirhliklar
Bu aragtirma 2005-2006 Ogretim yilinda Anadolu
Universitesi Egitim Fakultesi Bilgisayar ve Ogretim

Teknolojileri Egitimi Bolimiu programinda 6grenim goren ve

bilgisayar donanimi dersini alan 6gretmen adaylan ile
sinirhidir.

YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, c¢alisma evreni, veri
toplama araci, verilerin toplanmasi ve analizi agiklanmistir.
Arastirmanin Modeli

Betimsel bir g¢alisma olan bu arastirma, tarama

modelindedir. Arastirmanin amaglarina uygun olarak tarama
modellerinden tekil tarama modeli kullaniimigtir. Dersle ilgili
Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan Egitim Fakiiltelerinde
okutulacak olan yeni egitim programinda belirlenen igerik,
konu ile ilgili gerceklestirilen arastirmalar tarandiktan sonra
Oogretmen adaylarinin goérusleri  dogrultusunda bulgular
ortaya konmustur.

Caligsma Evreni

Arastirma 2007-2008 6gretim yili gliz déneminde Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi BolimU 2. sinifinda 6grenim goéren
ogrenciler olusturmustur. 2. sinif  dgrencilerle  sinirh
olmasinin nedeni yeni egitim programi ile BOTE bélimii
egitim programina yeni ilave edilen Bilgisayar Donanimi
dersini sadece bu 6gdrencilerin almig olmasidir. Arastirma
evreninin tamaminin 55 6gdrenciden olugsmasi ve tuim
ogrencilere  ulasilabilir  olmasi  nedeniyle  6rneklem
alinmamistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bilgisayar Donanimi dersini almis olan 6gretmen adaylarinin
derse yonelik goruslerini belirlemek amaciyla aragtirmacilar
tarafindan bir anket gelistiriimistir. Anket UG¢ boélimden
olugmaktadir. Birinci bdlimde 6gretmen adaylarina ait
bilgilerin  sorgulandigi kisisel bilgiler; ikinci boélimde
bilgisayar donanimi dersinin yuritilmesine yonelik géris ve
Oneriler; Uglncl boélimde ise bilgisayar donanimi dersi
sonucunda elde edilen dzyeterlikler yer almaktadir.

Anketin birinci béliminde yer alan kisisel bilgiler icin
arastirma alt amaglari dikkate alinmig, ikinci bolim igin
derse ve dersin islenilisine yonelik maddeler hazirlanmis,
son bdlim olan dglinci bélim iginse, Yiksek Ogretim
Kurumu tarafindan Egitim Fakultelerinde okutulacak olan
yeni egitim programinda ortaya konan “Bilgisayar Donanim1”
ders icerigi dikkate alinarak maddeler yazilmigtir.
Hazirlanan anket Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
bélimiinde gérev yapmakta olan 3 alan uzmaninin gorusleri
dogrultusunda dlzenlenerek, kapsam gecerligi saglanmistir.
Ikinci béliimde yer alan ve derse iliskin gériis ve 6nerilerin
yer aldigi maddeler “ 5-Tamamem Katiliyorum ... 1-Hig
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Katilmiyorum” seklinde, Ugunciu bolimde yer alan ve
Ozyeterlikleri 6lcen maddeler ise “ 5-Kolaylikla Yapabilirim...
1-Hi¢ Yapamam” seklinde 5'li likert seklinde ifade edilmistir.

Hazirlanan anket 2007-2008 &gretim yili gliz ddénemi
sonunda galisma evreninde yer alan 6gretmen adaylarina
uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarina ait kisisel bilgilerin analizi igin yiizde
ve frekans degerleri kullaniimistir. Cinsiyet (kadin-erkek) ve
sahip olunan bilgisayar turt (masaustu-dizistu) degiskenleri
bakimindan 6gretmen adayi gorisleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunup bulunmadigini belirlemek igin bagimsiz
orneklem t testi kullaniimistir. Veri toplama aracindaki
maddelerin bilgisayar ortamina aktariimasinda 5’li likert
seklindeki ifadelere verilen yanitlar “Tamamen Katiliyorum-
Kolaylikla Yapabilirim, 5", “Katiliyorum-Yapabilirim, 47,
“Kararsizim-Fikrim Yok, 3”, “Katiimiyorum-Yapamam, 2" ve
“Hig¢ Katilmiyorum-Hi¢ Yapamam, 1” seklinde puanlanmistir.
5'li likerte gbére maddelerden elde edilen aritmetik
ortalamalarin  yorumlanmasinda; 1.00-1.80 arasindaki
ortalama degerler “Hi¢g Katilmiyorum-Hi¢ Yapamam”, 1.81-
2.60 arasindaki degerler “Katilmiyorum-Yapamam”, 2.61-
3.40 arasindaki degerler “Kararsizim-Fikrim Yok”, 3.41-4.20
arasindaki degerler “Katiliyorum-Yapabilirim” ve 4.21-5.00
arasindaki degerler ise “Tamamen Katiliyorum-Kolaylikla
Yapabilirim” araliklari dikkate alinarak yapilmistir.

Yapilan tim analizlerde anlamliik duzeyi .05 olarak
alinmigtir.  Arastirmanin istatistiksel ¢dzimlemelerinde
SPSS 15.0 (Statistical Package for the Social Sciences)
paket programi kullaniimigtir.

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde o6gretmen adaylarinin demografik bilgileri,
bilgisayar donanimi dersine iligkin gorus ve Onerileri, derse
iliskin 6zyeterlikleri ile ilgili bulgular verilerek yorumlanmistir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin cinsiyetine ve kaldiklari yerde
bulunan bilgisayar tirtine gére bilgisayar donanimi dersine
iliskin 6zyeterliklerinin farkhlasip farklilagsmadigi konusunda
bulgular verilerek, yorumlanmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina ait demografik
bilgiler Tablo 1’de gérilmektedir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Demografik Bilgileri

f %
Cinsiyet Erkek 36 64.5
Kadin 19 345
Toplam 55
Bilgisayar Tiirii Masadstu 21 38.2
Dizusti 33 60.0
Toplam* 54
Toplam 55
(*) Bir 6grencinin bilgisayari bulunmamaktadir.

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan o6gdretmen
adaylarinin %64.5'i erkek, %34.5'i ise kadindir. Ogrencilerin
%60’1 evinde dizustl bilgisayar kullanmaktayken, %38'i ise
masaulsti bilgisayar kullanmaktadir. Bunun yaninda 1
ogrenci de evinde bilgisayar bulunmadigini belirtmistir.

Ogretmen Adaylarinin Derse iligkin Goériis ve Onerileri

Ogretmen adaylarinin derse iliskin gériis ve o6nerilerini
iceren maddelere ait veriler Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Bilgisayar Donanimi Dersine iliskin Goris ve

Oneriler

X Ss
Bilgisayar donanimi dersi gereklidir 4.89 0.36
Bilgisayar donanimi dersinin kapsami yeterlidir ~ 3.72 1.14
Haftada dort saat olan ders siresi artinimalidir ~ 3.12 1.45
Derse ait ayri bir laboratuar bulunmalidir 4.78 0.71
Bu ders sayesinde bilgisayar donanimi
hakkindaki bilgiler artmaktadir 469 066
Genel Ortalama 4.24 0.46

95

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin buyutk bir
¢ogunlugunun derse iliskin olumlu gorts bildirdikleri
gorlilmektedir (X =4.24). En yiksek aritmetik ortalama
deger “Bilgisayar donanimi gereklidir’ maddesi (X =4.89)
olup, 6gretmen adaylarinin tamamina yakini tarafindan
onaylanmigtir. Ogretmen adaylari bu dersin gerekli
olduguna inanmaktadir. Derse iligkin gorisler incelendiginde
Ogretmen adaylari derse ait bir laboratuar bulunmasi
gerektigini (X =4.78) belirtmislerdir. Ogretmen adaylari
dersin sonunda bilgilerinin arttigi seklindeki maddeye ise
yine biiyiik bir oranda katilmislardir (X =4.69). Ogretmen
adaylarinin ders kapsami ile ilgili gérusleri ders kapsaminin
yeterli bulundugu sekilde yorumlanabilir (X=3.72). En
disuk ortalamaya sahip olan haftalik ders saatinin artriimasi
gerektigi seklindeki madde ise (X =3.12) ders saatlerinin
ogretmen  adaylari  tarafindan  yeterli  bulundugunu
goOstermektedir.

Ogrencilere haftalik dort saat olan ders saatinin kag saatinin
uygulama ve kag saatinin teorik olmasi gerektigi sorusuna
39 ogrenci (%70.9) 2 saat teorik ve 2 saat pratik olmasi
gerektidini bildirmistir. 12 6grenci (%21.8) ise 1 saat teorik, 3
saat uygulama yapilmasi gerektigini belirtmistir. Dersin
islenmesine yonelik 6gretmen adaylarina yoneltilen bir diger
soru ise dersin verimli bir sekilde islenmesinde sinif
mevcudunun en fazla kag¢ kisiden olusmasi gerektigi
olmustur. Ogretmen adaylarinin 27’si (% 49) bu soruya en
fazla 15, 24’0 (%43.6) en fazla 20 ve 4’U (%7.3) ise en fazla
30 kisi olmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmen adaylari
yaklasik 30’ar kisi olarak yurutilen bilgisayar donanimi dersi
icin sinif mevcudunun dersin islenmesi igin fazla oldugunu
soylemiglerdir.

Ogretmen adaylarinin derse iliskin gériileri incelendiginde
dersi gerekli gérdukleri, kapsamini yeterli bulduklari, bu ders
icin ayri bir laboratuarin kurulmasi gerektigi, haftalik 4 saat
olan ders saati sayisinin yeterli oldugu, uygulama ile teorik
ders saatlerinin esit bir sekilde (2+2) islenmesinin gerektigi
ve sinif mevcudunun en fazla 20 kisiye kadar olmasi
gerektigi sOylenebilir.

@gretmen Adaylarinin Bilgisayar Donanimi ile ilgili
Ozyeterlikleri

Bilgisayar donanimi dersi sonunda &grencilerin  kendi
ifadeleri  dog@rultusunda  sahip  olduklari  yeterlikleri
(6zyeterlik) iceren maddeler; uygulama becerilerine yonelik
maddeler ve teorik bilgiye yonelik maddeler olarak iki baglik
altinda toplanmistir. Bu maddeler ile dersin sonunda
ogrencilerin dersin teorik ve uygulama boyutunda sahip
olduklari Ozyeterliklerinde  farklilk  olup  olmadigi
degerlendirilebilmigtir.
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Tablo 2. Bilgisayar Donanimi Dersine iliskin Gorls ve

Oneriler
X Ss
Uygulama Becerilerine Yénelik Maddeler

islemciyi sdkiip Takma 4.67 0.69
Anakart kasaya monte etme 4.45 0.76
Anabellegi (RAM) sékuip takma 4.90 0.34
Ekran kartini soklp takma 4.85 0.44
Bilgisayara isletim sistemini ylikleme 4.50 0.74
G__unluk hayatta karsilasilabilecek problemleri 3.74 0.82
¢6zme
Yazici kurulumunu gerceklestirme 4.12 1.21
Sabit d|§k Uzerinde bakim iglemlerini 354 115
gerceklestirme
CD, Disket vb. surtcilerin montajini yapma 4.60 0.62
Hoparlér, qus_‘glck, web kamerasi vb. 4.69 0.71
donanimlari sékip takma

Uygulama Becerileri Genel Ortalamasi  4.29 0.48

Teorik Bilgiye Yénelik Maddeler

Anakart Ulzerindeki genisleme yuvalarini
agiklama 4.67 0.69
Anabellegin (RAM) islevini agiklama 4.45 0.76
Yazici turlerini agiklama 4.23 0.96
Sabit diskin yapisini agiklama 4.40 0.76
Yeni bllvlglgayar alirken nelere dikkat edilmesi 4.38 0.65
gerektigini siralama
Islemcinin gérevlerini agiklama 4.49 0.66
Ekran kartinin bilesenlerini agiklama 3.80 1.06
Monitorlerin galisma prensiplerini agiklama 4.21 0.80
Girig-gikis birimlerini siralama 4.43 0.71
Disket, QD ve DVD gibi kayit ortamlan 467 0.54
arasindaki farklari agiklama
Bilgisayar bakim ve onarimini
gerceklestirirken alinmasi gereken guvenlik  4.49 0.66
onlemlerini agiklama
Overlock kavramini aciklama 3.29 1.46

Teorik Bilgi Genel Ortalamasi  4.41 0.48
GENEL ORTALAMA 4.34 0.44

Ogretmen adaylarinin bilgisayar donanimi dersi sonrasinda
sahip oldugu Ozyeterlik ortalama puanlari (X =4.34)
ogretmen adaylari  kendilerini blyuk olglide yeterliklere
sahip oldugunu gdstermektedir. Ozyeterlikler uygulama
becerileri ve teorik bilgi agisindan degerlendirildiginde de
hem uygulama becerileri (X =4.29), hem de teorik bilgi
(X =4.41) konusunda Ogretmen adaylarinin kendi gorigleri
dogrultusunda ileri dlizey yeterli olduklari sdylenebilir.

Uygulamaya yonelik becerilerde anabellegi (RAM) sokiip
takma (X =4.90), ekran kartini soklp takma (X =4.85) en
¢ok yeterli olunan beceriler olarak 6n plana ¢ikarken, bu
grupta en az yeterli gorilen beceriler ise sabit disk Uzerinde
bakim iglemlerini gergeklestirme (X=3.54) ve glnlik
hayatta karsilasilabilecek problemleri ¢ézme (X =3.74)
olarak dikkati ¢ekmektedir. Ancak ortalama degerlere
bakilarak 6gretmen adaylarinin kendilerini tim becerileri iyi
diizeyde yapabilecek yeterlige sahip goérdukleri sdylenebilir.

Teorik bilgi agisindan ise anakart Uzerindeki genisleme
yuvalarini agiklama (X =4.67), disket, CD ve DVD gibi kayit
ortamlari arasindaki farklari agiklama (X =4.67) en gok
ortalama alan Ozyeterlikler olarak siralanmistir. Diger
yandan iyi dizeyde bilinmesine karsin, overlock kavramini
aciklama (X =3.29) ve ekran kartinin bilesenlerini agiklama
(X =3.80) en az ortalama alan maddeler olmustur.

Ogretmen adaylarinin ifadeleri dogrultusunda bilgisayar
donanimi dersi sonunda hem teorik bilgi, hem de uygulama
becerilerinin iyi duzeyde kazandirildigi sdylenebilir.
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Bilgisayar Donanimi  Ozyeterlikleri ile

Arasindaki iligki

Cinsiyet

Arastirma amaglari dogrultusunda 6gretmen adaylarinin
bilgisayar donanimi dersi sonunda ifade ettikleri genel
ozyeterlik puanlari ile cinsiyet arasindaki iligki incelenmis ve
analiz sonuglari Tablo 4’de verilmigtir.

Tablo 4. Bilgisayar Donanimi Ozyeterliklerinin Cinsiyete
Gore T —Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss sd t P
Kadin 19 415 041 53 248 .016
Erkek 36 445 043

Ogretmen adaylarinin almis olduklari bilgisayar donanimi
Ozyeterlik  puanlarinin  cinsiyete goére farklilastig
gorilmektedir [ts3=2.48 p<.05]. Erkek 6gretmen adaylarinin
bilgisayar donanimi ézyeterlik puanlar (X =4.45) ile kadin
o6gretmen adaylarinin  bilgisayar donanimi  6zyeterlik
puanlari (X =4.15) farklilik géstermektedir. Diger bir ifade ile
bilgisayar donanimi konusunda erkeklerin kadinlara gore
kendilerini daha yeterli goérdikleri seklinde de yorum
yapilabilir.

Bu bulgu, Akkoyunlu ve Orhan (2004) tarafindan yapilan
cinsiyete gore &grencilerin bilgisayar kullanma o6zyeterlik
inanci Olgegdinden elde edilen veriler dogrultusunda kiz ve
erkek  ogrencilerin  bilgisayar  kullanma  6z-yeterlik
inanglarinin temel bilgisayar becerilerine gbre
farkhlagsmadigini, ancak ust dlzey bilgisayar becerilerinde
ise erkeklerin kiz 6grencilerden kendilerini daha yeterli
gorduklerini bulgusu ile paralellik géstermektedir.

Bilgisayar Donanimi C')zygterlikleri ile Sahip Olunan
Bilgisayar Tirii Arasindaki lligki

Arastirmacilar tarafindan 6gretmen adaylarinin sahip oldugu
bilgisayar tirlerinin (masausti-dizistl) bilgisayar donanimi
Ozyeterliklerini  etkileyip  etkilemeyecegi arastiniimistir.
Arastirmaya katilan 55 6gretmen adayindan biri kendisine
ait bilgisayari olmadigi icin bu alt ama¢ kapsami disinda
tutulmustur. Bilgisayar donanimi dersi sonunda ifade edilen
genel ozyeterlik puanlar ile sahip olunan bilgisayar tirl
arasindaki iliski sonuglari Tablo 5’de gérulmektedir.

Tablo 5. Bilgisayar Donanimi Ozyeterliklerinin Sahip Olunan
Bilgisayar Tirline Gére Analizi

Bilgisayar Tiirii N X Ss sd t p
Masadstu 21 434 040 52 0239 .812
Dizisti 33 437 047
Ogretmen adaylarinin  bilgisayar donanimi  ézyeterlik
puanlart  sahip  olunan bilgisayar  turine  gore

farkhlagmamaktadir [ts2=0.239 p>.05]. Masaustu bilgisayar
sahip 0gretmen adaylarinin bilgisayar donanimi 6zyeterlik
puanlari (X =4.34) ile dizistl bilgisayar sahip 6gretmen
adaylarinin  bilgisayar donanimi  6zyeterlik  puanlari
(X =4.37) .05 anlamlilik diizeyinde farkhhk
gOstermemekktedir.

Bu bulgu sahip olunan bilgisayar tiriinin bilgisayar

donanimi konusundaki 6zyeterlikleri etkilemedigini ortaya
koymaktadir.

118

Copyright © IETC

|IETC



IETC - May 06-08 2008 Eskisehir, TURKEY

SONUGC VE ONERILER

Kiyici ve Kabakgi (2006) tarafindan yapilan arastirmada da
ortaya kondugu gibi 6zellikle ilk yillarinda bilgisayar
ogretmenleri teknik bilgi eksikligi nedeniyle laboratuar
bakiminda sorun yasamislardir. Karalar ve Sari (2007)da
glinumizde o6gdretmen adaylarina bilgisayar bakim ve
onarim becerilerinin kazandiriimasi gerektigini belirtmistir.
Bu durum YOK tarafindan dikkat gekmis, 2006 yilinda
diizenlenen yeni program ile BOTE bélim programina
“Bilgisayar Donanimi” isimli ders eklenmistir.

Bu caligma ile Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimii 2. sinif
o6gretmen adaylar ile yapilan bu ¢alisma ile 2007-2008 glz
déneminde ilk kez verilmis olan bu dersin degerlendirilmesi
amagclanmig, 6drenci goriusleri dogrultusunda daha verimli
hale getirilebilmesi igin 6neriler sunulmustur.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin ders sonunda sahip
olduklari dzyeterlikler ile ilgili asagidaki bulgular elde
edilmigtir.

. Ogretmen adaylari bilgisayar bakim ve onarimi
konusunda kendilerini iyi derecede yeterli
g6rmektedir.

. Erkek o©gdretmenler kadin &gretmenlere gore
bilgisayar donanimi  yeterlikleri  konusunda
kendilerini daha yeterli gérmektedir.

. Bilgisayar donanimi konusunda sahip olunan
yeterlikler, sahip olunan bilgisayar tirine
(masausti-dizUsti), gore farklilasmamaktadir.

Arastirma ile 6gretmen adaylarina derse ve dersin iglenisine
yonelik gorls ve onerileri sorulmustur. Bu yonde bulgular ise
asagidaki gibi siralanabilir.

. Ogretmen adaylari bdyle bir dersin gerekli
oldugunu ve dersin sonunda bilgilerinin énemli
derecede arttigini belirtmistir.

o Ogretmen dersin

bulmaktadir.

adaylari kapsamini yeterli

. Ogretmen adaylarinca dersin haftalik dort saat
olan suresi yeterli bulunmustur.

. Bu dersin islenebilmesi icin ayri bir laboratuarin
kurulmasi gerektigi belirtilmistir.

. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir kismi dersin 2
saat teorik, 2 saat uygulama seklinde iglenmesi
gerektigini belirtmistir,

. Bilgisayar donanimi dersinin islenebilmesi igin
sinif mevcudunun en fazla 20 kisi olmasi
Onerilmistir.

Bu dersi alan 63retmen adaylarinin égretmenlik gorevlerine
baslamalari ile bu ¢alismaya benzer calismalar yapilabilir.
Boéylece bizzat uygulamanin igerisinde yer alan
ogretmenlerin gortsleri dogrultusunda daha somut 6neriler
getirilerek, dersin daha etkili ve verimli islenmesi
saglanabilir.
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ABSTRACT

Many primary studies have been performed to reveal the effects of computer assisted instruction (CAl) on students’ attitudes towards science
courses. In determining the effectiveness of these studies, gathering and evaluating of the studies at some characteristics play an important
role. The aim of this study is to determine meta-analytically the overall effectiveness of CAIl on students’ attitudes towards science courses

from the years 2000 to 2007 in Turkey.

This paper reported the results of 23 effect sizes included in 17 studies, since some studies performed multiple comparisons within the same
study. The overall number of subject was 1583. Grand mean for 23 ESs was calculated as 0,68. When this mean ES was converted to
percentiles, the percentiles on students’ attitudes towards science course were 75 for the CAl group and 50 for Tl group. In other words, an
average student’s attitude towards science course moved from the 50" percentile to the 75" percentile when computer assisted instruction

was used.

Keywords: CAl, Students’ Attitudes, Meta-analysis, Science Courses

INTRODUCTION

Usage of computers in science education becomes popular
in Turkey like all over the world. Owing to the fact that
science has many theoretical and abstract concepts that are
difficult to understand by students and of that students need
visual materials to learn them, the importance of computer
assisted instruction (CAl) has increased more. There are a
lot of important reasons to use computer in science
education. They can provide text, graph, audio, video,
picture, animation and simulation in the same media to
students. Simulations foster learning and help students to
see different aspects of a subject and generalize it (Akpinar
& Ergin, 2007).

CAl has various effects on students such as academic
achievement, attitudes toward course. Students’ attitudes
are one of the key factors in learning science. Learning
process is important in improving of positive attitudes
(Tekbiylk & Ipek, 2007). The development of positive
attitudes toward science can motivate student interest in
science education and science-related careers (George,
2006). Some studies showed that CAl was more effective
than the other methods in increasing students’ interests in
science lessons (Geban, Agkar & Ozkan, 1992; Hounshell &
Hill, 1989) and during teaching process computer assisted
applications aid the consolidation of attitudes and the
restructuring of the knowledge by students themselves
(Saka & Akdeniz, 2006).

Many studies have been performed about the effects of CAl
on students’ attitudes do not agree whether it makes
positive changes in attitudes towards science and science
lessons. (Francisa, et al, 2000; Mitra, 1998). Although
Selwyn (1999) and Ertepinar, et al. (1998) reported that CAI
improves a positive attitude towards science, Shaw and
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Marlow (1999) found that CAl does not show a positive
effect on students’ attitudes (Cepni et al., 2006).

The primary studies that investigate phenomenon directly
have been carried out to determine the effect of CAIl on
students. Evaluation of these studies plays an important role
at certain characteristics by gathering them together for
determination of the effectiveness of CAIl. Meta-analysis is
an effective review method used for evaluating of such
studies generally.

Meta-analysis refers to the critical review and integration of
the findings of separate studies. In a meta-analysis, the
researcher compares outcomes across several studies
using quantitative methods. The goal is to summarize the
findings and characteristics of a group of different studies
(Goégmen, 2005). The method focuses on a common
problem or topic and pools findings of several studies in an
effort to draw inferences as to the meaning of a collective
body of research (Hannafin, et al, 1996). Basically meta-
analysis helps researchers to translate results from different
studies to a common metric and statistically explore the
relations between the characteristics and findings of the
studies.

During the past three decades, a large number of meta-
analyses have systematically examined the effects of
technology on student outcomes. Kulik and his associates
have reported several studies focused on the effectiveness
of computer based education in elementary and secondary
schools, colleges and adult education (Kulik & Kulik, 1986;
Kulik & Kulik, 1991; Kulik, Kulik & Schwalb, 1986; Kulik,
Kulik & Bangert-Drowns, 1985; Kulik, Kulik & Cohen, 1980).
In these studies, positive outcomes on students were found
in favour of computer assisted instruction.
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Several studies have been conducted in order to determine
the effects of computer assisted instruction in science
education like all other subject areas. Yet, any studies have
not been reported from Turkey that could provide an insight
into the effectiveness of CAl on students’ attitudes towards
science courses.

Purpose of the Study

The purpose of the study is to determine the overall
effectiveness of CAl on students’ attitudes towards science
courses from the year 2000 to 2007 meta-analytically in
Turkey. Furthermore, the study also investigates the effects
of variables such as grade level and subject area on the
attitudes.

METHOD
Research Model

In the present study, data were analyzed using meta-
analysis technique that is a secondary statistical analysis
using primary researches. Our approach is similar to Kulik et
al. (1985) and Glass, McGaw & Smith’s (1981): firstly we
located objective and replicable studies from reliable
sources. Then, we coded these studies for prominent
properties and created a common scale by outcomes of
studies. Finally, we performed statistical methods to the
studies’ outcomes and calculated effect sizes.

In order to calculate the effect sizes, Hedge’s g (Hedges &
Olkin, 1985), also known Hunter and Schmidt's d (Hunter &
Schmidt, 1990), was used in this analysis. SPSS package
program was used to compute ESs and variability
measurement. A Kruskal Walli's analysis was performed to
to investigate whether there were significant differences
within each variable on the ESs.

Data Sources

In order to gather the studies included in meta-analysis,
various sources were used in the study. Three type studies
were brought together for the meta-analysis: journal article,
dissertations/theses and conference papers. The Social
Science Citation Index (SSCI) journals, Turkish Academic
Network and Information Center Social Science Database,
national printed journals, Academic Search Complete and
Education Research Complete databases were searched for
journal articles. Council of Turkish Higher Education Thesis
Center was scanned to get the dissertations/thesis. The
conference papers were collected from the papers of
prominent conference of science education, educational
technologies and educational sciences in Turkey. So, 17
studies were used overall in the meta-analysis.

Inclusion Criteria

The following criteria were established for choosing studies
included in the meta-analysis.

1. Studies had to compare the effects of computer
assisted instruction and others (traditional instruction,
laboratory based, etc.) on students’ attitudes toward science
courses.

2. Studies had to include experimental method with
experimental and control group. Studies including no
comparison group were not used in the analysis.

3. Studies had to report quantitative results.

4. Studies had to include Turkish students as subjects.
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5. Studies had to report means, standard deviations and
number of subjects of experimental and control groups
separately (If these were not reported, F or t values had to
exist).

6. Studies had to be published between 2000-2007 years.
Coding

Studies were chosen to use in meta-analysis. Then, a
coding paper prepared for coding process. Two researcher
coded variables and quantitative data needed to calculate
effect sizes to the paper for each study separately. The
researchers compared the coding papers for coding
reliability. Agreement was obtained 0.90 between the coding
papers. The different codings were discussed by the
researchers.

Variables
Two variables were coded for each study;
1. Grade level (elementary, secondary or university)

2. Subject area (Physics, chemistry, biology)

FINDINGS

As can be seen from Table 1, the study reported the results
of 23 effect sizes included in 17 studies, since some studies
performed multiple comparisons within the same study. The
overall number of subject was 1583. While 17 (74%) effect
sizes in the present analysis were positive and favored the
computer assisted instruction (CAl), 6 (26%) effect sizes
were negative and favored traditional instruction (TI) (Figure
1). The range of the ESs was from -2,29 to 3,66. Grand
mean for 23 ESs was calculated as 0,68.

Negative
(favour of TI)
% 26

Positive
(favour of
CAl)

% 74

Figure 1. Percentages about Direction of Effect Sizes

A Kruskal Wallis analysis was performed to determine
whether students’ attitudes changed when CAl was used in
accordance to the grade level and subject area. This
analysis was chosen because the distributions were not
normal. Table 2 shows Kruskal Wallis analysis results that
indicated statistically no significant effect at 95% confidence
level students’ attitudes in accordance with the grade level
and subject area.
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Table 1. Publishing Year, Number of Comparisons and Effect Sizes of Each Primary Study

Authors of the studies Year Number of ES ES
Akcay, et al. 2006 2 1,06
0,70
Akgay, Tuyslz & Feyzioglu 2003 4 1,23
3,45
2,52
3,66
Akgiin 2005 1 -0,17
Akpinar & Ergin 2007 1 0,26
Cavas 2005 1 1,43
Cepni, Tas & Kdse 2006 1 -2,28
Comek & Bayram 2004 1 0,21
Demirer 2006 1 0,44
Gonen, Kocakaya & inan 2006 1 -0,14
Giiney, Ozmen & Kenan 2007 1 -2,28
ilbi 2006 1 0,22
Kara & Yesilyurt 2006 2 0,61
0,72
Olgun 2006 1 0,23
Ozmen 2007 1,61
Sarigayir 2007 2 -0,12
-0,10
Tekmen 2006 1 1,15
Yenice 2003 1 1,24
Grand Mean Of ESs 0,68
Grand Median Of ESs 0,61
Table 2. Kruskal Wallis Analysis Results for Variables
Variables N Mean Rank df X p
Grade level of samples
Elementary (4™-8" grade) 12 13,42 2 1,763 0,414
Secondary (9™-12" grade) 9 9,67
University 2 14,00
Subject area
Physics 5 9,60 2 1,749 0,417
Chemistry 11 13,91
Biology 7 10,71

CONCLUSION

In the present study, grand mean for 23 ESs included 17
studies was found as 0,68. The grand mean effect size can
be interpreted medium, since an effect is said to be medium
when ES=0,50 and large when ES=0,80 (Cohen, 1977).
When this mean ES was converted to percentiles, the
percentiles on students’ attitudes towards science course
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were 75 for the CAI group and 50 for Tl group. In other
words, an average student’s attitude toward science course
moved from the 50" percentile to the 75" percentile when
computer assisted instruction was used. It is important result
that not only medium level grand mean effect size but also
74% of all ESs favored of CAl. So, it can be said that CAl is
effective in obtaining positive attitudes to student toward
science courses.
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Even though no significant effect of CAl on student’'s
attitudes towards science courses in accordance with grade
level, mean ranks show that CAI is more effective at
university and elementary level than at secondary in
changing students’ attitudes toward science courses.
Similarly, CAl on student's attitudes towards science
courses in accordance with grade level was no significant
effect statistically, but mean ranks pointed out that CAl in
changing students’ attitudes toward chemistry courses is
more effective than biology and physics courses. Since
there is no any literature about this area, any comparison
could not be reported with literature in the present study.
This study should be pattern for future studies about
investigation of CAl meta-analytically. Similar studies can be
report in other disciplines and with different variables.
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A STUDY OF THE APPLICATION OF INFORMATION
TECHNOLOGY IN DISTANCE EDUCATION IN PAKISTAN

Aijaz Ahmed Gujjar
Pakistan
seek_to_learn@yahoo.com

ABSTRACT

Education plays a vital role to develop the nation culturally, economically and socially. That is why every nation has main
focus on this sector. For its improvement all endeavours are being made through formal education, Non-formal education
and Distance Education. The trend of distance education has developed considerably in developed countries and developing
countries. Information technology plays a pivotal role for the development of Distance Education. Keeping this in view, study
was developed to investigate the use of information technology in distance education in Pakistan. Population comprised of
the | T users, persons were helping, operating or supervising the | T tools as planners, academicians, designers,
programmers, producers, operators, regional directors of AIOU and Deans. Questionnaire on five point rating scale was
prepared, collected data was tabulated and analyzed. The main conclusions of the study are: The use of information
technology is still limited. Computer net work was not used for distance learners, Radio, T V programmes and relevant
material audio, videocassettes were prepared and CDs, software still not prepared. University library was not computerized.
Staff got training from time to time in | T Education in their specialization. But there is need to make | T system more
sophisticated according to new trends and students’ needs. There is also need to develop regional centres, which should
serve as resource centres to the facilitation of distance learners.
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ROLE OF EDUCATIONAL TECHNOLOGY IN DISTANCE
TEACHER TRAINING PROGRAMME

Aijaz Ahmed Gujjar
Pakistan
seek_to_learn@yahoo.com

ABSTRACT

Educational technology is the development, application and evaluation of systems, techniques and aids to improve the
process of human learning. In almost all the important activities engaged in the name of teaching, training or instructions the
possibility of using educational technology has been explored and is being explored, even today. Educational technology is a
matter of making education more meaningful or a question of improving its quality or even the issue of making it accessible
to more children. One thing that always prominently matters is the teacher, the quality of his preparation and his
maintenance as a professional. His/her performance is the most crucial input in the field of education. So their training with
special linkage with technology is one of the most essential needs. The use of educational technology is an innovative
practice, which needs to be adopted by every teacher. The present study was undertaken with a view to evaluate the quality
of educational technology used in teacher training, to specify the advantages of educational technology in teacher training
and to identify the problems in the use of educational technology in teacher training. To achieve the desire end, data was
collected from 200 student teachers/prospective teachers enrolled in B.Ed course of Allama Igbal Open University in the
semester spring 2006 from Multan region through a thirty items questionnaire on likert scale. The study reports that use of
educational technology does not get its due status in the Pakistani settings. The major findings are the course does not
include all the essential components of educational technology, attitude towards usefulness of educational technology is not
positive, teacher training programme is not supported by the use of mass media, the teacher training programme is not
supported by models and display cards, teacher training programme is not supported by use of computers, teacher training
programme is not supported by micro teaching. Besides it very interesting findings were found. It is recommended that
computer must be provided during training, Internet facilities should be provided during training session and teacher training
programme can be improved by the effective use of educational technology.
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THE USE OF EDUCATIONAL TECHNOLOGY IN
EFFECTIVE TEACHING OF BIOLOGY IN PAKISTAN

Aijaz Ahmed Gujjar
Pakistan
seek_to_learn@yahoo.com

ABSTRACT

Educationists are of the opinion that the educational problems relating to quantity and quality could be tackled by the proper
utilization of instructional technology. Instructional technology is a systematic way of designing, carrying out and evaluating
the teaching learning process. Instructional technology makes instruction more effective, understandable and meaningful. All
types of resources are used to make the learning easy. Traditional teacher-centred approach in the classroom has been
shifted from teaching to learning. It is called student centred or resource-based approach, the student being the resource.
Learning through hearing alone proves to be the least effective means of learning. One learns eleven percent by hearing as
against eighty-three percent by seeing. As for as retention of hearing is concerned, learning through hearing again stands at
the lowest ebb because after three days, we recall only ten percent of what we learn through hearing as against fifty percent
of what we learn through both hearing and seeing, and ninety percent of what we acquire by applying three of our senses i.e.
seeing, hearing and doing. The major objectives of the study were, (i) to find the relative effectiveness of instructional
technology in teaching biology at secondary level to students of experimental group and control group and (ii) to see the
difference of treatment effects between the students of low achievers and high achievers and high achievers, (iii) to see the
difference of treatment effects between the students of the control and experimental groups on the variable of retention. The
study is significant because findings identified the effectiveness of instructional technology and weakness of traditional
approach at secondary level in teaching biology. The researcher selected the students of 10th class of the Federal
government Girls Secondary School No.6 and two groups (experimental and control) were randomly secured from total
available group. The equivalence of the groups was determined by equating the students of both groups on the pre-test
scores. Four chapters of biology were taught during the experiment of both experimental and control groups by two different
teachers almost of the same qualification and experience and were intended to measure the outcomes of learning. The post-
test was administered to both groups after twelve weeks. The retention test was administered after twelve weeks of the post-
test. In order to secure data, pre-test and retention rest were administered as research instrument. Data were tabulated,
analyzed and interpreted in the light of objectives of the study. In order to see the significance of the results, the t-test was
applied. The analysis revealed that the application of instructional technology as supplementary strategy in teaching biology
was more effective because the use of instructional technology increased interest and enhanced motivation levels.
Instructional technology as supplementary strategy was also found to be equally effective for low achievers and high
achievers. On the basis of findings, researcher provided workable suggestions/recommendations for enhancing the effective
learning of students of biology at secondary level.
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INGILIZCE FARKINDALIK EGIiTiMi ALAN ANAOKUL
OGRENCILERI ILE ALMAYAN OGRENCILERIN iNGILIiZCE
OGRENMEYE YONELIK ISTEKLERININ
KARSILASTIRILMASI

A COMPARISION BETWEEN THE WILLINGNESS OF THE
PRE-SCHOOL STUDENTS PARTICIPATING AND THOSE
NOT PARTICIPATING IN THE ENGLISH AWARENESS
COURSES IN TERMS OF LEARNING ENGLISH

Akile Ekizoglu, Nihat Ekizoglu

Yakin Dogu Universitesi, KKTC
akile.ekizoglu@hotmail.com, nekizoglu@neu.edu.tr

OzZET

Bu arastirma, Ingilizce Farkindalik Egitimi alan anaokul égrencileri ile almayan égrencilerin yabanci bir dil olan ingilizceyi 6grenmeye yonelik
isteklerinin karsilagtirimasi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin galisma grubunu Ingilizce Farkindalik Egitimi alan 41 anaokul 6grencisi ile bu
egitimi almayan 61 anaokul égrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin, 1 ay siireyle ev ortamlarinda, uzmanlarca yas ve gelisim diizeylerine
uygun hazirlanmig bir Ingilizce egitim VCD’sini izlemeleri ve ebeveynlerinin bu siire iginde cocuklarini gézlemlemeleri saglanmistir. Veriler,
slireg sonunda ebeveynlere yoneltilen coktan segmeli gézlem anketi sorularina verilen yanitlar ile elde edilmistir. Elde edilen veriler SPSS 12.0
paket programi kullanilarak ¢dzimlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi egitim, yabanci dil egitimi, yabanci dil edinimi, ikinci dil edinimi

ABSTRACT

The purpose of this study is to compare the pre-school students participating English awareness courses and the students not participating
English awareness courses in a voluntary basis to learn a foreign language. The participants were; 41 pre-school students participating
English awareness courses and 61 pre-school students not participating English awareness courses. The students were given a
professionally prepared instructional English VCD and asked for watching it for a month. The students’ parents made an observation on them
during the watching process. The data was collected through the questionnaire which includes multiple choice questions and it has been
answered by the parents of the students. The SPSS 12.0 programme was used to analyse the data.

Keywords: pre-school education, foreign language education, foreign language acquisition, second language acquisition

GiRiS erken yasta yabanci dil 6gretiminin  &nemini ortaya
w. A ) e koymaktadir (Seving; 2003). Cocuklar igin 0-5 yas arasi
I.:.)ll’ >an gelisimi g y_a_§am|n_|n_vazg_e9__|lmez b|rog(:3_s_|d|r, I_3u_ dénem yabanci dil 6drenme acisindan hayati 6neme
6de, insanlarin birbirine bilgi, duslnce ve egilimlerini sahiptir. Dogumdan itibaren 5 yasina kadar gocugun
aktarabilmelerine ve duygularini ifade edebilmelerine olanak beynindeki Nérofizyolojik mekanizma cok faaldir ve bu
saglar. Nitekim her birey dogrudan kendi yasantisi yoluyla  gyanizmanin - yardimiyla dil otomatik olarak beyne
ogrendiginden c¢ok daha fazlasini konusma ve iletisim |y qediimektedir. Cocuk duyduklarini adeta bir kasete
yoluyla dgrenir. Bu baglamda konusma, gocugun sosyal bir oy qedercesine beynine kaydetmektedir. Bu dénemden
birey olmasini saglayan 6nemli bir davranmistir. Dil  gonra by mekanizma dzelligini kaybetmekte ve kayit ézelligi
yeteneginin gelisimi de diger gelisim alanlarinda oldugu gibi sona ermektedir (Bikcentayev; 2004).
dizenli bir sira izler (Kogbeker; 2001). ’
o D L ) ) . Psikolinguistler, hem birinci hem de ikinci dili edinme
Ana dilini edinmek, dogal ortamda, bir baska deyisle aile  yerinde calismislar ve ikinci bir dili edinmeye en uygun
cevresinde belli bir egitim-Ogretim izlencesi s6z konusu  y4qn yasamin ilk 10 yili oldudu tizerinde tartismislar. Giinkii
olma_k3|zm, tek gercek gudilenmenin iletisim kurmak oldugu ‘Kritik Dénem Hipotezine gére onuncu yastan sonra
ve d||s_eJ_ all_skar_1_llklar|n tam aqlamlyla 6-8_ yaslar arasinda beyinde meydana gelen biyolojik degisim sayesinde beyin,
yerlestigi bir siurece denk duger. Bu dilsel aliskanliklar o\ tikivetini yitirir, iki yarim kire birbirinden daha bagimsiz
ara_(:lll_gl_yla QOCUI_('_b_'r |Iet|§|m b(_acer|3|y|e donan"maya ba_slar hale gelir ve artik dille ilgili gérev daha ¢ok sol yarim kireye
ve iletisim becerisinin gelismesi yasam boyu sirer (Seving;  gijser. Dolayisiyla bu yastan sonra ikinci bir dil edinimi
2003). zorlagir. Ve yillar ilerledikge bu zorluk artarak devam eder

Ote yandan ana diline iliskin dilsel becerilerin yukarida ~ (Nunan; 1999).
belirtildigi gibi 6-8 yaslar arasinda yerlestigi saptamasi da,
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Profesyoneller, yabanci dil 0Ogretiminde kalifiye dil
ogretmeninin en 6nemli faktor oldugu konusunda hemfikir
olmalarina ragmen egitim videolarinin alternatif bir dil
6grenme yOntemi olabilecegdini soyliyorlar (Rhodes; 2004).
Videonun 6zelligi dili bir yasam igerigi seklinde sunmasidir.
Gergek durumlarda dilin dogal olarak nasil kullanildigini
dgrencilere gosterir. Ogrenciler yiiz ifadelerini, mimikleri ve
konusan kisinin belli bir konuda teredditti var mi
gérebiliyorlar. izlenen gériintiilerde kahramanlarin duygusal
durumlarda nasil davrandiklarini &6grenirler ki bunu ne
kitaplar ne de radyo kasetler saglayabilir. Video farkl
dégrenme  stilleri olan dgrencilere yardimcidir. zleyerek
ogdrenenler, kendilerini tipik bir sinifin disinda hissederler.
Duyarak 6grenenler de videolari birden fazla dinleyecekleri
icin bu ydntemden faydalanabilir (Flynn; 1998).

Cilenti (1988), égrendiklerimizin %83’'Unu goérme, %171’ini
isitme, %3,5'ini koklama, %1,5'ini dokunma, %1’ini tatma
duyularimizla edindigimiz yasantilar yoluyla 6grendigimizi ve
hem gérip hem isittiklerimizin % 50’sini hatirlayabildigimizi
belirtmistir. Ote yandan Demirel (1993), video ile yapilan
yabanci dil egitiminin ilgi ¢ekici sirlkleyici, 6grenmeyi tesvik
edici ve 06grenciyi etkinliklere yodneltici oldugunu
sOylemektedir. Demirel’e gére yabanci dil egitiminde bes on
dakikalik bir video filmi bir saatlik derse bedeldir.

Jylha (1994), yaptigi 6rnek olay arastirmasinda videoyla
O0grenmenin buylk gruplar iginde utanan, konusmaya
¢ekinen cocuklar igin glvenli, yiz ylze iletigsimin risklerini
tagimayan bir 6grenme ydntemi olabildigini vurgulamaktadir.
Ayrica okuldncesi ve ilkokul gagindakiler igin bir dil 6grenme
materyali hazirlamak disunuldiginde gizgi filmlerin gekici
oldugunu belirtmistir. Buylleyen hikayeler ve maceralarin
icinde hedef dilin yalin bir sekilde sunumunun g¢ocuk
izleyicilerin dikkatini g¢ektigini ve programi anlamak igin
motive ettigini belirten Jylha, bilginin hem gérsel hem de
isitsel olarak yalin bir sekilde sunulmasinin seyrederek
ogrenenlere s6z konusu dili kullanmaya imkan verdigini ve
kavramasina yardimci oldugunu da vurgulamigtir.

Kiigiik (2006), okul 6ncesi gocuklarinin ingilizce’ye ilgi
duyduklarini, Ingilizce’yi sevdiklerini, ders sirasinda mutlu
olduklarini, okul éncesinde ingilizce egitimin gocuklar
acisindan verimli ve yararli oldugunu, cocuklarin ingilizce
6grenmeye basladiktan sonra dile karsi ilgi ve meraklarinin
arttigini bildirmistir.

Glnumuzde artik yabanci dil egitimi ¢ok kiglik yaslarda
baslatiimaktadir. Edelmann (1991), Viyana’da Lollipop adini
verdikleri pilot uygulama ile yabanci dil egitimini 6 yasa
indirdiklerini vurgulamistir. Ulkemizde de &nceleri ilkokul 3.
siniftan itibaren 6gretimi yapilan yabanci dil, 2006-2007
ogretim yili itibariyle anasinif, 1 ve 2. siniflarin
programlarina da dahil edilmistir. Henliz ¢ok yeni olan bu
uygulamaya gec¢cmekte birtakim sorunlarin yasanmasi
olasidir.

ingilizce diline vakif, bu dilin egitimini verebilecek yeterlige
sahip 6gretmen sikintisi ceken ve ingilizce farkindalik
egitimi veremeyen bir anaokulundaki o6grencilerle, yeni
uygulamaya gecebilmis, s6z konusu egitimi veren baska bir
anaokuldaki 6grencilerin yabanci dile ve yabanci dildeki
uyaricilara kargi okul ortami diginda tepkilerinin ne oldugu,
bu iki 6grenci grubunun yabanci bir dili 6grenmeye ne kadar
istekli olduklari merak konusu olmus ve ebeveyn
g6zlemlerinden faydalanarak bu arastirma ile ortaya
konmasi amaglanmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
aranmigtir.

sorularin cevaplari

1) Ingilizce Farkindalik egitimi alan &grenciler ile
almayan 6grencilerin okul ortami disinda ingilizce
dilinde hazirlanan egitim VCD’sini izlemeye
y6nelik tepkilerinde anlamli bir fark var mi?

2) Ingilizce Farkindalk egitimi alan égrenciler ile
almayan égrencilerin okul ortami disinda ingilizce
dilinde hazirlanan egitim VCD’sini izlemeye
yonelik tepkilerinde cinsiyete gore anlamli bir fark

var mi?
YONTEM
Arastirmada genel tarama  modeli  kullaniimistir.
Aragtirmanin calisma grubunu 2007-2008 &gretim yilinda,
Ingilizce  farkindalik  egitimi  veren  Yeni  Yuzyil

Anaokulu’ndaki 41 anaokul 6grencisi ile bu egitimi vermeyen
Gllen Yizler Anaokulu'ndaki 61 anaokulu 6grencisi
olusturmustur. Galisma grubu belirlenirken okullarin ingilizce
farkindalik egitimi verme durumlari dikkate alinmistir. Ayrica
ebeveynlerin igbirligi yapmaya goénulli olma ve VCD
oynaticisina  sahip olma durumlan géz Oninde
bulundurularak olusturulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6grencilerin okullara ve
cinsiyete gore dagilimi

Toplam Kiz Erkek

ingilizce
farkindalik egitimi 41 26 15
veren okul
ingilizce
farkindalik egitimi 61 25 36
vermeyen okul

Toplam 102 51 51

VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada arastirmac tarafindan gelistirilen ve ebeveyn
gozlemlerine dayali 8 maddeden olusan gézlem anketi ile
dgrencilere okul ortami diginda izletilen bir ingilizce egitim
VCD’si  kullaniimigtir.  Kullanilan  VCD’nin  6zellikleri
asagidaki gibidir:

Adi: My First English Adventure 1
Hazirlayan: Pearson Education Limited,2005 (Longman)
icerik: 4 Uniteden olusan DVD’de her iinite iki boliimle
islenmektedir. Song Time (Ted ve Lucy adinda iki
oyuncunun soyledigi eglenceli sarkilar ve uUniteyle ilgili
oyunlar) ve Film Time (Cocuklarin sevdigi Disney
karakterlerinin rol aldidi kisa animasyonlar)
Uniteler:
1. It's a red house! (kirmizi, sari, yesil ve mavi
renklerin islendigi bolim)
2. Touch your head! ( vicudumuzun bdlimleri olan,
bas, kollar ve bacaklar konusunun islendigi ve
.....a dokun!, don!, dans et!, bana bak! zipla! gibi
s6zlu yonergelerin verildigi bolim.)

3. I'm a rabbit! (hayvanlardan, tavsan, kus ve baligin
islendigi, buyuk-kigik kavraminin verildigi boltm)
4. I'm a clown! (korsan, prens, prenses ve palyago

) kavramlarinin islendigi bolim)
Internet Adresi: http://www.english-adventure.net

VERILERIN ANALIZI

Gozlem anketi maddelerinin analizinde ortalama (X ),
standart sapma (ss) kullanilmgtir. Verilerin
coziimlenmesinde t-testi kullanilmistir. Istatistiksel 6nem
dlzeyi 0.05 olarak alinmistir. Verilerin analizinde SPSS 12.0
paket program kullaniimigtir.
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BULGULAR VE YORUM
Arastirmada kullanilan gézlem anketine yoénelik madde
ortalamalari agagidaki tabloya bagli olarak yorumlanmustir.

Tablo 2. Anketin madde seceneklerinin sinirlari ve segenek

agirhiklari
Secenekler Secenek sinirlari Secenek agirliklari
a 3,25 -4,00 4
3 2 3
[ 1,75-2,49 2
d 1,00 -1,74 1

Tablo 3. Goézlem anketi verilerinin ingilizce farkindalik egitimi veren okul ile vermeyen okul bazinda bagimsiz t-testi sonuglari

okul

ing. F. Egt.* Veren

ing. F. Egt. Vermeyen
okul

X

S

X S t sd

Madde 1 _roggu_nuz VCD vyi her gin 41 2,51
izledi mi?

0,597

61 2,52 0,566 0,105 | 82,800 | 0.917

Madde 2 | Cocugunuz VCD'yi
izlemeye istekli ve hevesli

miydi?

41 | 3,10

0,831

61 2,97 0,875 | -0,760 | 88,923 | 0,449

Madde 3 | Giin iginde birden fazla
izlemek istedigi zamanlar

oldu mu?

41 | 2,54

0,778

61 2,21 0,897 | -1,936 | 93,590 | 0,056

Madde 4 | VCD'yi izlemekten sikildigi

oldu mu? 41

3,54

0,711

61 3,07 0,910 | -2,927 | 97,687 | 0,004

Madde 5 | VCD'yi izlerken sarkilara

katiliyor mu? 41

3,12

1,005

61 3,08 0,918 -0,204 | 80,578 | 0,839

Madde 6 | VCD'yi izlerken, VCD’de
kullanilan kelimeleri
ve/veya cumle kaliplarini

sOylemeye caligiyor mu?

41 | 3,22

0,852

61 3,16 0,952 -0,308 | 92,077 | 0,759

Madde 7 | Cocugunuz VCD'yi
izlemedigi herhangi bir
zamanda, VCD'de
kullanilan ingilizce
kelimeleri ve/veya sarkilari

sOyliyor mu?

41 | 2,39

0,737

61 2,30 0,901 -0,584 | 96,053 | 0,561

Madde 8 | VCD'de izledikleriyle ilgili
cevresindeki blytiklerine

sorular sordu mu?

41 | 2,15

0,937

61 2,62 1,035 2,414 | 91,508 | 0,018

*Ing. F.Egt.= ingilizce Farkindalik Egitimi

Tablo 3'te gériildigl lzere; Ingilizce farkindalik egitimi
veren okul ile vermeyen okul arasinda 1, 2, 5, 6. ve 7.
maddeler yoniunden anlamli  bir fark bulunmamistir
(p>0.05). Ogrencilerin VCD'yi izleme sikhginin 8lciildigi
madde 1’de her iki okul 6grencilerinin de VCD'yi bir iki giin
harig diizenli olarak izledikleri; Ogrencilerin VCD'yi izlemeye
ne derece istekli ve hevesli olduklarinin dlgcildigu madde
2'de her iki okul 6grencilerinin de ¢ogu zaman istekli ve
hevesli olduklari; égrencilerin VCD'yi izlerken sarkilara ne
derece katildiklarinin 6lguldigu madde 5°de her iki okul
dgrencilerinin de ¢ogu zaman katildiklari; Ogrencilerin
VCDyi izlerken VCD’de kullanilan kelimeleri ve/veya cimle
kaliplarini ne derece sdylemeye calistiginin olguldigu
madde 6'da her iki okul 6grencilerinin de ¢ogu zaman
sOylemeye ¢alistiklari; 6grencilerin  VCD'yi izlemedigi
herhangi bir zamanda VCD’de kullanilan ingilizce kelimeleri
velveya sarkilari soyleyip soylemediklerinin dlgildugu
madde 7’de her iki okul 6grencilerinin de bazen sdyledikleri
yoénlindeki sonuclar Tablo 2'deki secenek sinirlarina gére
ortaya konmustur. Tablo 3'teki 4. ve 8. maddeler
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incelendiginde iki okul arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(p<0.05). Ogrencilerin VCD'yi izlemekten ne derece
sikildiklarinin élglldigli madde 4’te, Ingilizce farkindalik
egitimi veren okulda 6grencilerin VCD'yi izlemekten hic
sikilmadiklari (X =3,54), bu egitimi vermeyen okuldaki
ogrencilerin ise slrecin sonuna dogru VCD'yi izlemekten
sikildiklari ( X =3,07); dgrencilerin VCD'de izledikleriyle ilgili
cevresindeki buytklerine  sorular sorup sormadiklarinin
Olguldigu madde 8'de, Ingilizce farkindalik egitimi veren
okulda &grencilerin bazen soru sorduklari (X =2,15), bu
egitimi vermeyen okuldaki 6grencilerin ise gogu zaman soru
sorduklari( X =2,62) yoniinde sonugclar elde edilmistir. Tablo
3'te ogrencilerin VCD'yi gun iginde birden fazla izlemek
isteyip istemediklerini Olcen madde 3'te ise Ingilizce
farkindalik egitimi alan 6grencilerin ¢gogu zaman izlemek
istedikleri ( X =2,54), bu egitimi almayan 6grencilerin ise
bazen izlemek istedikleri (X =2,21) yéniindeki sonuglar,
anlamli bulunmamistir (p=0.056 ve p>0.05).

130

Copyright © IETC

|[ETC



IETC - May 06-08 2008 Eskisehir, TURKEY

Tablo 4. Gézlem anketi verilerinin 6grencilerin cinsiyetine gére bagimsiz t-testi sonuglari

|[ETC

Maddeler Kiz Erkek
n X S n X S t sd p
1) Gocugunuz VCDyi | Ing. . EGt. Veren | o6 | 558 | (578 | 15 | 240 | 0632 | 0890 | 27,197 | 0381
her gun izledi mi? _okuI
Ing. F. Egt. 25 | 264 | 0638 | 36 | 244 | 0504 | 1281 | 43696 | 0,207
}/ermeyen okul
2)Cocugunuz VCD'yi | Ing. F. EGt. Veren | »5 | 331 | o788 | 15 | 273 | 0,799 | 2,228 | 29,023 | 0,034
izlemeye istekli ve okul
ye istek ( _
hevesli miydi? Ing. F. EGt. 25 | 320 | 0816 | 36 | 281 | 0889 | 1789 | 54457 | 0,079
Vermeyen okul
3)Giin Iginde birden Ing. F. EGt- Veren | g | 573 | 0,724 | 15 | 220 | 0,775 | 2,164 | 27,735 | 0,039
fazla izlemek istedigi okul
X ( _
zamanlar oldu mu? Ing. F. Egt. 25 | 256 | 0768 | 36 | 1,97 | 0910 | 2,723 | 56,665 | 0,009
Vermeyen okul
4)VCD'yi izlemekten i &
S|)k|ld|g|)/oldumu? o FLEGLVeren | 56 | 373 | 0604 | 15 | 320 | 0775 | 2284 | 23,893 | 0,032
Ing. F. Egt. 25 324 | 0879 | 36 | 294 | 0924 | 1264 | 53392 | 0212
Vermeyen okul
5)VCDYi izlerken Ing. F. EGt. Veren | g | 335 | 0707 | 15 | 273 | 1223 | 1739 | 20,999 | 0,097
sarkilara katiliyor mu? okul
Ing. F. Egt. 25 | 360 | 0577 | 36 | 272 | 0944 | 4496 | 58218 | 0,000
Vermeyen okul
6) VCD'yi izlerken, ina. F. Edt. Veren
VCD'de kullanilan 9. F. Egt 26 | 346 | 0706 | 15 | 280 | 0941 | 2365 | 23197 | 0,027
kelimeleri ve/veya Oku
climle kaliplarini ina. F. Edt
sdylemeye caligiyor ng. . EgL. 25 | 364 | 0490 | 36 | 2,83 | 1,056 | 4,006 | 52,686 | 0,000
mu? Vermeyen okul
7) Cocugunuz VCD'yi i g
e g bir | 9 FEGLVeren | 55 | 550 | 0860 | 15 | 220 | 0414 | 1502 | 38130 | 0,141
zamanda, _VCD‘de
kullanilan Ingilizce ing. F. Egt
kelimelori velveya Voo 25 | 268 | 0852 | 36 | 203 | 0845 | 2,950 | 51,476 | 0,005
sarkilari séyliyor mu?
8) VCD'de izledikleriyle | Ing. F. Egt. Veren | 55 | 555 | 1035 | 15 | 200 | 0,756 | 0,821 | 36,595 | 0,417
ilgili gevresindeki okul
blyuklerine sorular ing. F. Egt.
sordu mu? e o 25 | 264 | 1075 | 36 | 261 | 1022 | 0,105 | 50,043 | 0,917

*Ing. F.Egt.= ingilizce Farkindalik Egitimi

Tablo 4’te gorildugu Uzere, Ogrencilerin VCD'yi izleme
sikhginin dlciildigi madde 1'de Ingilizce farkindalik egitimi
veren okuldaki kiz ogrencilerin VCD'yi bir iki gun hari¢
dizenli olarak izledikleri ve erkek dgrencilerin sadece birkag
gln izledikleri yoénindeki sonuglar anlamli bulunmamistir
(p=0,381 ve p>0,05). Ayni sekilde, ingilizce farkindalk
egitimi vermeyen okuldaki kiz 6grencilerin de VCD'yi bir iki
glin hari¢ dizenli olarak izledikleri ve erkek 6grencilerin ise
sadece birkag gin izledikleri yoniindeki sonuglar anlamli
bulunmamistir (p=0,207 ve p>0,05).

Ogrencilerin VCD'yi izlemeye ne derece istekli ve hevesli
olduklarinin  8lgiildiigii madde 2'de Ingilizce farkindalik
egitimi veren okuldaki kiz 6grencilerin VCDyi izlemeye her
zaman istekli olduklari, erkek 6grencilerin ise cogu zaman
istekli olduklari yoénlndeki sonuglar anlamli bulunmustur.
(p=0,034 ve p<0,05). ingilizce farkindalik egitimi vermeyen
okuldaki hem kiz hem de erkek o6grencilerin VCD'yi
izlemeye ¢ogu zaman istekli olduklari yoniindeki sonuglar
anlaml bulunmamistir (p=0,079 ve p>0,05).

Ogrencilerin VCD'yi giin icinde birden fazla izlemek isteyip
istemediklerini 6lgen madde 3'te ingilizce farkindalik egitimi
veren okuldaki kiz &grencilerin glin icinde ¢ogu zaman
birden fazla izlemek istedikleri; erkek 6grencilerin bazen
izlemek istedikleri yoniindeki sonuglar anlamli bulunmustur
(p=0,039 ve p<0.05). Ayni sekilde ingilizce farkindalik
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egitimi vermeyen okuldaki kiz égrencilerin gun icinde ¢ogu
zaman birden fazla izlemek istedikleri; erkek &grencilerin
bazen izlemek istedikleri ydnundeki sonuglar anlamh
bulunmustur (p=0,009 ve p<0.05).

Ogrencilerin VCD'yi izlemekten ne derece sikildiklarinin
6lgiildiigli madde 4'te Ingilizce farkindalk egitimi veren
okuldaki kiz  6grencilerin  VCD'yi  izlemekten hic
sikilmadiklari, erkek 6grencilerin ise surecin sonuna dogru
sikildiklari  yonindeki sonuglar anlamli  bulunmustur
(p=0,032 ve p<0,05). ingilizce farkindalik egitimi vermeyen
okuldaki hem kiz hem erkek 6grencilerin VCD'yi izlemekten
surecin sonuna dogru sikildiklari bulgusu elde edilmis ve
aralarinda anlami bir fark bulunmamistir (p=0,212 ve
p>0.05)

Ogrencilerin  VCD'yi izlerken sarkilara ne derece
katildiklarinin - 6lgiildiigii madde 5'te Ingilizce farkindalik
egitimi veren okuldaki kiz égrencilerin sarkilari her izleyiste
sdylemeye calistiklari, erkek 6grencilerin ise ¢gogu zaman
sOylemeye calistiklari  yoniindeki  sonuglar  anlamli
bulunmamistir (p=0,097 ve p> 0,05). Ingilizce farkindalik
egitimi vermeyen okuldaki kiz dgrencilerin VCD'yi izlerken
sarkilara her izleyiste katildiklari, erkek 6drencilerin ise gogu
zaman katildiklari yénindeki sonuglar anlamli bulunmustur
(p=0,000 ve p<0,05)
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Ogrencilerin VCD'yi izlerken VCD'de kullanilan kelimeleri
ve/veya climle kaliplarini ne derece sdylemeye calistiginin
dlelildigli madde 6'da Ingilizce farkindalik egitimi veren
okuldaki kiz 6grencilerin her izleyiste séylemeye calistiklari,
erkek o6grencilerin ise gogu zaman sdylemeye calistiklar
yonlindeki sonuglar anlamli  bulunmustur (P=0,027 ve
P<0,05). ingilizce farkindalik egitim vermeyen okuldaki kiz
ogrencilerin  her izleyiste sdylemeye c¢alistiklar, erkek

ogrencilerin ise ¢ogu zaman soylemeye calistiklar
yonlindeki sonuglar anlamh  bulunmustur (P=0,000 ve
P<0,05).

Ogrencilerin  VCD'yi izlemedigi herhangi bir zamanda
VCD'de kullanilan ingilizce kelimeleri ve/veya sarkilar
soyleyip sdylemediklerinin dlciildigi madde 7'de ingilizce
farkindalik egitimi veren okuldaki kiz &6grencilerin ¢ogu
zaman soyledikleri, erkek 6grencilerin ise bazen sdyledikleri
yonundeki sonuglar anlamli bulunmamistir (p=0,141 ve
P<0,05).Buna karsin, ingilizce farkindalik egitimi vermeyen
okuldaki kiz 6grencilerin godu zaman sodyledikleri, erkek
Ogrencilerin ise bazen sodyledikleri ydnindeki sonuglar
anlamli bulunmustur (p=0,005 ve p<0,05).

Ogrencilerin VCD’de izledikleriyle ile ilgili gevrelerindeki
buyuklerine sorular sorup sormadiklarinin dlgtldigu madde
8'de Ingilizce farkindalik egitimi veren okuldaki hem kiz hem
erkek Ogrencilerin VCD’de izledikleri ile ilgili gevresindeki
buylklerine bazen soru sorduklari (p=0,417 ve p<0,05);
ingilizce farkindalik egitimi vermeyen okulda ise hem kiz
hem de erkek o6grencilerin ¢ogu zaman soru sorduklari
(p=0,917 ve p=0,05). yo6nindeki sonuglar anlaml
bulunmamisgtir.

SONUG

Ogrenci ebeveynlerinin gdzlemine dayali anket sorularina
verilen yanitlardan ¢ikarilacak sonug¢ asagida belirtilmistir.

ingilizce farkindalik egitimi alan égrencilerin ingilizce egitim
VCD’sini izlemekten hi¢ sikilmadiklari ve g¢evresindeki
buyUklerine izledikleriyle ilgili bazen soru sorduklari; buna
karsin bu egitimi almayan o6grencilerin ise dort haftalik
strecin sonuna dogru VCD'yi izlemekten sikildiklari ve
cevresindeki buyuklerine izledikleriyle ilgili ¢odu zaman
soru sorduklari ortaya konmustur.

Bu sonuglarin 1siginda; Ingilizce farkindalik egitimi alan
ogrencilerin, VCD’de kullanilan yabanci dili anlayabildikleri,
bu sebeple VCD'yi izlemekten sikilmadiklari ve igerikle ilgili
¢ok fazla soru sormaya ihtiyag¢ hissetmedikleri; buna kargin,
bu egitimi almayan &grencilerin ise VCD’de kullanilan
yabanci dili anlayamadiklari, bu sebeple slrecin sonuna
dogru bu materyali izlemekten sikildiklari ve igerikle ilgili
daha fazla soru sorma ihtiyaci hissettikleri seklinde bir
yorum yaplilabilir. Kiglk (2006), “Okul 6ncesinde Yabanci
Dil Egitimi Konusunda Egitimcilerin ve Ailelerin Gorugleri”
konulu galismasinda gocuklarin okulda égrendikleri ingilizce
bilgileri giinliik yasama aktardiklarini, Ingilizce’ye ilgi
duyduklarini, Ingilizce’yi sevdiklerini, ders sirasinda mutlu
olduklarini, okul 6ncesinde ingilizce egitimin gocuklar
acisindan verimli ve yararli oldugunu, cocuklarin ingilizce
6grenmeye basladiktan sonra dile karsi ilgi ve meraklarinin
arttigini bildirmistir.

Calismada, ingilizce farkindalik egitimi veren okuldaki kiz
ogrencilerin VCD'yi izlemeye her zaman istekli olduklari;
VCDyi giin icinde ¢ogu zaman birden fazla izlemek
istedikleri; VCD'yi izlemekten hi¢ sikiimadiklari; VCD'yi
izlerken VCD’de kullanilan kelimeleri; cimle kaliplarini her
izleyiste sOylemeye calistiklari; buna kargin ayni okuldaki
erkek ogrencilerin VCD'yi izlemeye cogu zaman istekli
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olduklari; VCD'yi gun icinde bazen birden fazla izlemek
istedikleri; VCDyi izlemekten bir aylik slirecin sonuna dogru
sikildiklari; VCD'yi izlerken VCD’de kullanilan kelimeleri;
cumle kaliplarini godu zaman soylemeye calistiklar
yonlinde sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglar 1si1dinda
ingilizce farkindalik egitimi alan kiz 6grencilerin erkek
égrencilere kiyasla ingilizce diline daha ilgili, bu dildeki bir
egitim materyalini izlemeye, bu dilde konugsmaya ve bu dili

o6grenmeye daha istekli olduklar seklinde bir yorum
getirilebilir.
ingilizce farkindalik egitimi vermeyen okuldaki kiz

ogrencilerin VCD'yi giin iginde gogu zaman birden fazla
izlemek istedikleri; VCD'yi izlerken sarkilara her izleyiste
katildiklari; VCD'yi izlerken VCD’de kullanilan kelimeleri,
cimle kaliplarini her izleyiste sdylemeye galistiklari; VCD'yi
izlemedikleri herhangi bir zamanda VCD’de kullanilan
ingilizce kelimeleri velveya sarkilari godu zaman
sOyledikleri; buna karsin, ayni okuldaki erkek 6grencilerin
VCD'i giin iginde bazen birden fazla izlemek istedikleri;
VCD'yi izlerken sarkilara bazen katildiklari; VCD'yi izlerken
VCD’de kullanilan kelimeleri, cimle kaliplarini gogu zaman
sOylemeye c¢alistiklari; VCD'yi izlemedidi herhangi bir
zamanda VCD’de kullanilan ingilizce kelimeleri ve/veya
sarkilari bazen sdyledikleri yéniinde sonuglar elde edilmistir.
Bu sonuglar 1siginda ingilizce farkindalik egitimi almayan kiz
dgrencilerin erkek ddrencilere kiyasla Ingilizce diline daha
ilgili, bu dildeki bir egitim materyalini izlemeye, bu dilde
konusmaya, sarki sdylemeye ve bu dili 6grenip kullanmaya
daha istekli olduklar seklinde bir yorum getirilebilir. Hatta
ingilizce farkindalik egitimi alan ve almayan kizlarin genelde
bu dile erkeklerden daha ilgili ve dili 6grenmeye daha
hevesli olduklari sonucu ¢ikarilabilir.

Calismada kullanilan egitim VCD’sinde hem kiz hem de
erkek c¢ocuklarin taniyip sevdigi cizgi film kahramanlari,
sarkilar ve oyunlarin bulunmasinin muhtemelen égrencileri,
bu materyali izlemeye motive etmis olabilecegi ve boylelikle,
VCD'i izledikge yabanci dile karsi ilginin olugsmasini
tetiklemis olabilecegi hissini uyandirmistir. Jylha-Laide
(1994), yapmis oldugu galismasinda okuldncesi ve ilkokul
gagindakiler igin bir dil 6grenme materyali hazirlamak
disutnuldigunde ¢izgi filmlerin ¢ekici oldugunu belirtmistir.
Buytleyen hikayeler ve maceralarin iginde hedef dilin yalin
bir sekilde sunumunun gocuk izleyicilerin dikkatini gektigini
ve programi anlamak igin motive ettigini belirten Jylha,
bilginin hem goérsel hem de isitsel olarak yalin bir sekilde
sunulmasinin  seyrederek Ogrenenlere sézkonusu dili
kullanmaya imkan verdigini ve kavramasina yardimci
oldugunu da vurgulamistir. Ersoy ve Gingér (1995),
“Televizyon Programlarinin Okuléncesi Dénem Cocuklarina
Etkisine lliskin Anne-Baba Goériisleri” konulu galismalarinda
kizlarin %51, erkeklerinse %56 lk bir béliminin en ¢ok

sevdikleri TV  programinin, ¢izgi filmler oldugunu
bildirmislerdir.
ONERILER
Calismanin  sonuglari géz 6niine alindi§i  zaman

yapilabilecek 6neriler agsagida belirtilmistir.

1. Okul 6ncesi dénemde tim gocuklarin seviyelerine
uygun yabanci dil egitimi almasi saglanmalidir.
Anaokullarinda  verilen  Ingilizce  farkindalk
egitimine  destek olarak, &grencilerin ev
ortamlarinda kullanabilecekleri, programla uyumlu
gorsel-isitsel materyaller gelistirimeli ve her
dgrenciye sunulmalidir.

Bu materyaller gelistirilirken erkek 06grencilerin
ilgileri g6z 6nlne alinarak, onlarin da ilgi duyup
sevecegi, izlemek isteyecegi ve yabanci dile ilgi
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ve meraklarini Urtinler
olusturulmahdir.

Okuléncesi donemde ¢ocuklarin  yabanci dile
yonelik ilgileri  Uzerinde, kullanilan  egitim
materyallerindeki  cizgi film kahramanlarinin
etkililigini cinsiyeti de g6z ©6nunde alarak
arastiracak bir bagka galisma yapilmalidir.

Ailenin, gocugun egitimine aktif olarak katilimini
saglamak ve Ingilizce farkindalk egitiminden
daha c¢ok verim almak igin aileler yabanci dilin
onemi, gorsel-isitsel materyallerin kullanimi ve
ailenin yapabilecekleri konusunda
bilgilendirilmelidir.

uyandiracak
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OZET

Bilgi caginda, bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki gelismeler egitim ve 6gretim sireclerinde koklu degisikliklere yol agmistir. Bu sireglerde
teknolojinin etkin kullaniimasi son zamanlarda tartisilan énemli bir konudur. Teknolojinin, egitimde kullaniimasindaki basari ya da basarisizliga
etki eden birgok faktor vardir. Bu faktorlerin kuskusuz en dnemlilerinden birisi 6grencilerin bu teknolojilerin kullanimina iliskin beklentileridir. Bu
calismayla da Atatiirk Universitesi KKEF sindeki egitim/égretim siireglerinde teknolojinin etkin kullanimina yénelik mevcut durumu, sinirliklan
ve beklentileri 6grencilerin bakis acisindan ortaya ¢gikarmak amaglanmistir.

Arastirmada, anketler yoluyla toplam 755, gérismeler yoluyla ise 8 6drenciden veri elde edilmistir. Elde edilen nicel veriler veri analiz
programina (SPSS 13.0) girilerek ve acik uglu sorular icerik analizi yapilarak analiz edilmistir.Arastirma bulgulari, 6grencilerin gogunlugunun
bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme amagli kullandiklarini ancak derslerde bu araglarin 6gretim elemanlari tarafindan kullaniminin yetersiz
oldugunu distnduklerini, 6grencilerin teknolojinin derslerde kullanimina olumlu yaklastiklarini ve 6zellikle derslerde kendilerini daha aktif hale
getirecek ve kaynaklara hizli ulagabilecekleri teknolojilerin kullanimini istediklerini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji, Ogretim Teknolojisi, Teknoloji planlamasi, etkin teknoloji kullanimi, yiiksek 6gretim

GiRIiS o6nemli ve gereklidir. Yuksekogretim kurumlarinda kullanilan
mevcut teknolojilerin gelistiriimesi ve degistiriimesi; oncelikle
bu kurumlardaki idari yonetimlerin “teknolojik gelismeleri
ogretime entegre etmenin  6gretim  kalitesini  nasil
etkileyeceginin” farkina varmalariyla ilgilidir. Bu farkindalik,
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Teknolojik gelismelerin hizla devam ettigi glnumuzde,
yuksekogretim kurumlarinin da bu gelismelerden haberdar
olmasi, egitim-6gretim kalitesinin ylUkselmesi acisindan
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kurum yoéneticilerinin disiplinli galismalariyla 6gretim kurumu
bunyesinde bulunan butlin personel, 6dretim elemanlari,
arasgtirma gorevlileri ve 6grencilerin de durumdan haberdar
edilmeleri agisindan gereklidir. Ancak, 6gretim kurumu
bunyesindeki kisilerin teknolojik gelismelerden haberdar
olmalar yeterli gérilmemektedir. Teknolojik araglari 6gretim
kalitesini artiracak sekilde planh ve verimli kullanabilme
yeterlikleri de Onemlidir. Bu bagdlamda Yilksekogretim
kurumlarinda “Teknoloji Planlamasi” yapmak kaginilmaz bir
gerekliliktir. Dolayisiyla bunun gerceklesmesi icin de en
basta teknolojik planlamanin dogru bir sekilde yapilmasi
gerekir. Gelisen teknoloji Glkemizde hemen her alanda hizli
bir bicimde kabul gérmekte ve kullanima gecilmektedir.
Ancak belli bir planlama dahilinde olmadan gelisiglizel
yapilan alimlar ve kullanimlar uzun vadede bazi problemleri
de beraberinde getirmektedir. Bu ylzden teknolojik
kaynaklar, ihtiyaglar ve sinirliliklar iyice tespit edildikten
sonra ise kosulmalidir. Bu da teknoloji planlamasiyla
saglanabilir (Cagiltay, Yildirim, Arslan, Gok, Gurel, Karakus,
Saltan, Uzun, Ulgen & Yildiz, 2007; Langenberg & Spicer,
2001).

Teknoloji, yasam kalitesini etkileyen Urlnler saglamasi
nedeniyle bireyleri ve toplumu etkilemektedir. Toplumdaki
sosyal, politik ve ekonomik gelismeler de buylk o6lglude
degismekte ve gelismekte olan teknolojilerden
etkilenmektedir. Bu degisimler sonucunda ki yeni teknolojik

gelismeler de genellikle toplumsal gereksinimlerin
kargilanmasi veya mevcut teknolojilerin  gelistiriimesi
ihtiyacindan dolayi meydana gelmektedir (Bacanak,

Karamustafaoglu & Kose, 2003).

Bilgi ve iletisimin hayatimizin her bakimdan etkiledigi
disunulirse, hayatimizin biyuk bir kisminin gegctigi egitim
yasamimizi etkilememesi mumkin degildir. Bu ylzden
Universitelerin yuklendikleri misyon ve vizyonu temsil eden
degisime ve gelisime ayak uyduran kurumlarin basinda
gelmesi gerekiyor. Bu baglamda universiteler bilgiyi treten,
koruyan, yayginlastiran ve bu bilgiden uygulama boyutunda
faydalanan kurumlar olarak toplumda g¢ok ©Onemli rol
Ustlenmektedir (Langenberg & Spicer, 2001).

Universitelerde teknoloji planlamasiyla var olan kaynaklarin
daha verimli bicimde kullaniimasi amaglanmaktadir. Zira bu
kaynaklarin etkin ve rasyonel kullanimi ancak bilimsel ve
teknolojik planlamalarin yapilmasiyla olasi hale gelir.
Bilimsel ve teknolojik hedeflerin ve 6nceliklerin belirlenmesi
ve bunlarin tutarli bir politka kapsaminda uygulanmasi
gerekir. Bir universitenin gelecek 10 yilda veya daha uzun
doénem sonrasinda meydana gelmesi beklenen teknolojik
alanlardaki gelismeleri takip etmesi ve buna uygun
stratejileri gelistirmesi gerekir. Bir diger deyisle, Universiteler
teknolojik planlama yaparak gelecekte ulasilmak istenen
hedeflere uygun olarak bugiinden itibaren Onlemler
almalidirlar (Haxc, 1978).

Ote yandan teknolojik planlama, bir tiniversitenin kullandig
tim teknolojilerle ilgili kisa ve uzun dénemli tim planlama
faaliyetlerini icermelidir. Teknolojik gelismeyi 6nceden
gormek, ihtiyag duyulan personelin gelistirimesine, ileri
dizeyde planlamasina imkan tanir. Teknolojik degisimi
planlama, Universitedeki butin kurumlari da yeniliklere
zorlar. Planlama sadece degisimin getirdidi maliyeti
onlemekle kalmayip, Universitenin butiin alanlarda da
basarili olmasini saglar (Akin, 2001).

Heinich, Molenda, Russell ve Smaldino (1996) tarafindan
da belirtildigi gibi teknoloji;
e geleneksel O0gretmen merkezli ortamlari destek
saglama,

e Ogretmen  bulunmayan
6grenme olanagi yaratma,

ortamlarda  bireysel
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e  Ogretim ortamlarina ulagsma glgligli g¢eken
o6drenciler veya mesleki gelisim ihtiyaci duyan
yetiskinler icin uzaktan egitim olanagi saglama,

e engelli bireylere 06zel teknolojilerle destek
saglama, gibi nedenlerle farkh amaglar igin
kullaniimaktadir.

Teknolojik gelismelere paralel olarak egitim-6gretim

surecinin yeniden yapilandiriimasi; bu sirecin 63renme,
Ogretim,  egitim  programi,  6gretim  ortamlan  ve
degerlendirme gibi boyutlarda degisimi gerektirmektedir
(Knapp & Glenn, 1996). Bu nedenle de bu sureglerde rol
alan tum bireylerin aktif katimlarini saglamak, bu sirecin
basariya ulagsmasinda biyik énem tasimaktadir (Picciano,
1998).

Universitelerin  teknolojiyi  6gretimde  kullanmada  ve
gelistirme de 6ncllik etmesi, toplumlarin bu teknolojilere
adaptasyonu ve bilgi toplumunun olusturulmasi icin de
o6nemlidir. Turkiye’de yuksek 6gretimde yeni teknolojilerin
kullaniminin  hala istenildigi dizeyde gergeklesmedigi
bilinen bir gergektir. Bunun pek ¢ok nedeni olmakla birlikte
Universitelerde teknolojinin derslerde kullaniminda 6gretim
elemanlarinin  bu  teknolojileri  derslerde  kullanimi
konusundaki isteklilikleri ve gerektiginde ilgili kaynaklara
ulagabilmeleri 6nemli rol oynamaktadir. Ote yandan
ogrencilerin de bu teknolojilere olan yatkinhklar 6gretim
teknolojilerinin  derslerde kullanimina olan talepleri ve
beklentilerini sekillendirirken, bu beklenti ve talepler 6gretim
teknolojilerinin siniflarda kullanilimasi igin harekete gegirici
bir unsurdur (Cagiltay vd, 2007;Goktas,2004).

Bu arastirma; Kazim Karabekir Egitim Fakultesinde,
teknoloji kullanimi  konusunda mevcut ve hedeflenen
durumu ortaya cikararak, farkliliklarin belilenmesi ve bu
farkhhklari  ortadan  kaldirmaya yoénelik  Onerilerde
bulunulmasi amaciyla, Aralik 2007-Ocak 2008 déneminde
yapilmisti. Bu amaca yonelik olarak da KKEF'deki
ogrencilerin goris ve tutumlarinin belirlenmesi
hedeflenmistir. Bu baglamda arastirma sorulari asagidaki
gibidir;

1. KKEF’de bilgi ve iletisim teknolojileri ile
ilgili mevcut kaynaklar nelerdir?
2. KKEF'de mevcut teknolojilerinden

ogretim/6grenme nasil
yararlaniimaktadir?

3. Teknolojinin KKEF'de 6gretim/6grenim
amagl kullaniimasina yoénelik 6grencilerin bakis

acllari ve beklentileri nelerdir?

sireglerinde

4. Teknolojilerinin KKEF’ deki
o6gretim/6grenme suregleri ile butinlestiriimesinde
karsilagilan zorluklar ve bu zorluklara iligkin
muhtemel ¢dziim onerileri nelerdir?

YONTEM

Orneklem

Calismanin  6rneklemini  KKEF'de 2007-2008 giz

doéneminde egitim goéren farkli bélimlerden 755 &grenci
olusturmustur. Calismaya katilan égrencilerin 397’u (%52,6)
bayan, 358'i (%47,4) erkektir. Calismada siniflarin durumu
ve derslerin yuritilmesi sirasinda teknoloji  kullanimi
konusunda daha fazla fikirlerinin olmasi sebebiyle 4. ve 5.
sinif  6grencileri katilimci  olarak segilmistir. Gorisme
orneklemi ise, KKEF'de 2007—2008 guz déneminde dgrenci
temsilcisi olan 8 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grenciler
bilgisayar teknolojileri, fen bilgisi, biyoloji, fizik, kimya, sinif
o6gretmenligi, rehberlik ve psikolojik danisma ve resim
boélimlerinin temsilcilerinden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel ve nicel yontemler birlikte kullaniimis,
veriler Cagiltay vd. (2007) tarafindan gelistirilen “Ogretim
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Teknolojileri”  anketi ve rehberi

toplanmistir.

gorisme yoluyla

Ogrenci 6gretim teknolojileri anketi cinsiyet, mezun olunan
lise turd, boélumleri, KKEF’'de bulunduklari sure ve genel not
ortalamasini igeren 5 demografik soru ile goktan segmeli 7
sorudan mevcuttur. Her soruda ayrica 6grencilerin kendi
fikirlerini  yazabilecekleri 2 tane acik uglu kisim
bulunmaktadir.

Ogrenci temsilcileri goriisme sorulari, KKEF'de su an
egitimde kullanilan teknolojiler, teknoloji entegrasyonundaki
eksiklikler ve gelecekte gormek istedikleri KKEF'yi ifade
edecekleri 7 sorudan olugsmaktadir. Ayrica gdérismenin
sonunda katilimcilarin eklemek istedikleri bir sey olup
olmadidi sorularak sorularin kapsami disindaki gorisleri de
alinmistir.

Siire¢

KKEF Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri, bolim temsilcileri
ile 6nceden randevu alinarak belirlenen bir program
cercevesinde “bireysel gorisme’ler yapilarak

gerceklestiriimistir. Yapilan tim gorismeler katiimcilarin
izni alinarak bir ses-kayit cihazi ile kayit edilmistir. Bu
calismaya iliskin nicel verileri toplamak amaciyla,
ogrencilere 6gretim teknolojileri anketi dagitiimig, génalllik
ilkesi esas alinarak yanitlamalari beklenmistir. Ogrencilere
anket dagitimi, dersin 6gretim elemanindan izin alinarak,
ders saatleri igerisinde gergeklestirilmistir.  Anketler
dagitiimadan 6nce arastirmacilar tarafindan 6grencilere,
arastirma kapsami ile ilgili kisa bir agiklama yapilmigtir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde betimsel istatistik ydntemleri
kullaniimistir.  Anket sonuglarindan elde edilen veriler,
oncelikle elektronik ortama aktarilmis ve “SPSS 13.0 for
Windows” programi araciligi ile analiz edilmistir. Anketlerde
yer alan her bir soru i¢in siklik dagilimlari tablo ve grafikleri
olusturularak incelenmistir.

Nitel veriler ise, 6grenci temsilcileri ile yapilan gérismeler
yoluyla ses kayit cihazina kaydedilerek, ayri ayri analiz
edilmistir. Veri toplama sireci sonunda ¢dzimlenen veriler,
verilerden gikarilan kavramlara gore kodlanmis ve bu kodlar
bir araya getirilmistir. Olusturan kodlardan benzer tema ve
desenler ortaya c¢ikarilmig, ortaya ¢ikan tema ve
desenlerden veri setinin temsil edilip edilmedigi incelenerek
analiiz edilmistir.

BULGULAR
1. KKEF’deki Mevcut Kaynaklar

Derslerde Ogretim Elemanlari Tarafindan Kullanilan
Teknolojiler

KKEF bir¢ok teknolojik materyale sahip olmasina ragmen
yeterli teknolojik altyapiya sahip degildir. Bu calisma ile
teknolojinin derslerde kullaniminin dustk oldugu sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilere derslerini almis oldugunuz
ogretim elemanlarinin  derslerde teknolojiyi ne siklikla
kullandiklari sorulmus ve sekil 1°deki bulgular ortaya
cikmistir.
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m Vitzde("n)
m Sikhik

Sekil 1. Derslerde Ogretim Elemanlari Tarafindan Kullanilan
Teknolojiler

Kitap,ders notlari gibi basili materyal (n =516) %68,3 oran
ile derslerde en fazla kullanilan teknolojidir,bunu projektor
(n=483) %63,9, karatahta/tebesir (n=408) %54 ,bilgisayar
(n=392) %51,9, tepegdz (n=229) %30,3 , video/VCD/DVD
(n=90) %11,9 ve internet (n=68) %9 ile takip etmektedir.

Ogrenci temsilcilerine; fakiiltenizin suan ki olanaklarini nasil
buluyorsunuz seklindeki bir soruya 6grenciler, fakilte olarak
teknoloji kullanimi konusunda ve internet agisindan eksik
olundugunu belirtmis, olanaklarin arttiriimasi gerektigini
ifade etmislerdir.

Ogrenciler Tarafindan Ogretim Amagh Kullanilan

Teknolojiler

Gelismekte olan teknolojik imkanlar karsisinda 6grencilerde
bu imkanlardan faydalanmayr uygun gormektedir. Bu
hususta 6gretim elemanlarinin da mevcut olan teknolojileri
verimli olarak kullanamadiklarini, hatta kendilerinin onlardan
daha fazla bilgisayar ve internet kullandiklarini
belirtmislerdir (bknz Tablo 1).

Tablo 1.Ogrenciler Tarafindan Ogretim Amagh Kullanilan
Teknolojiler

Beklentiler Sikhik Yuzde(%)
Internet 592 74,4
Bilgisayar 533 70,5
Basili materyal 466 61,7
Cep telefonu 165 21,8
Chat ve forum ortamlari 162 21,5
Ses kayit cihazi 40 53

2. KKEF’de Ogretim Siirecinde Teknolojilerin Nasil
Kullanildigina Yonelik Goriisler

Teknoloji Kullaniminin Ogretime Yénelik Beklenilen
Faydalari

Calisma sonuglarina gére katihmcilarin derslerde teknoloji
kullanimini olumlu bulmuslardir. Ancak buna ragmen az
miktarda da olsa (6grencilerin %2,6'si) teknolojinin derslerde
kullaniminin kendilerine herhangi bir katki saglamayacagini
(n=20) dusundukleri de gorilmektedir. Olumlu yénde etkisi
oldugunu dislinen &grencilerden %70,6's1 6grendiklerinin
daha kalici olacagini  (n=533), %66,7’si 6gretim
teknolojilerinin konulari daha iyi kavramalarini
saglayacagini (n=504), %63,4’t aldiklari dersin kalitesinin
artacagini  (n=479) ve %60,1'i derslere daha motive
olacaklarini (n=454) belirtmiglerdir.

Ogrencilerin  segenekler diginda belirttikleri  ifadelere
bakildiginda teknoloji kullaniminin ¢ok yilizeysel olursa

ogrenciyi  dersten  uzaklagtirabilecegi ve televizyon
izlemekten bir farki kalmayacagini belirtilerek énemli olanin
izlemek degil o6grenme slrecine katiimak oldugu
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soylenmistir. Ogretim elemaninin konuyu anlatmasi ve ilave
olarak teknolojiyi kullanmasinin daha yararli olacagi ifade
edilmistir. Ayrica teknoloji kullaniminin 6gretim elemanini
pasif duruma dislrdigund, slayt yerine bagka teknolojilerin
de kullanilmasi gerektigi, teknolojinin surekli olarak
kullaniimasinin egitimin kalitesini dusurdigu gérugsleri de
yer almaktadir. Ogrenci temsilcilerine; Ogretim
elemanlarinin  teknolojiden  faydalanma  hususundaki
eksiklikleri nelerdir seklindeki soruya 6grenciler teknolojinin
batin 6zelliklerinin - kullanildigini, 6gretim elemanlarinin
power point sunusu yapip onlari okumakla yetindiklerini,
yeni bir sey Uretmediklerini, &grencilerin hazirladiklari
materyallerle ders anlattiklarini, 63rencilerin derslerde aktif
olmadiklarini ifade etmistir. Ayrica kazandiginizda hayal
ettiginiz 6gretim ortamlari ile su an fakiltenizdeki 6gretim
ortamlarini - teknolojinin 6gretim sureclerinde kullanimi
acisindan- karsilastirir misiniz, beklentilerinizi karsiladi mi,
eksik yanlari neler, varsa glcli yanlari nelerdir seklindeki
soruya ise 6grencilerden farkli cevaplar gelmistir. Bunlar:
fakultenin teknolojik olarak beklentilerini karsilamadigi,
yeterli olundugu, hayal kirikligi yasandidi, égrencilerin pek
bilgi sahibi olmadiklari ve bu agidan disiinmedikleridir. Yine
bu soruya eksik ya da gicli o6zelligi var mi diye
soruldugunda teknolojinin birgok Ozelliginden
faydalaniimadigi belirtmistir. Bagka bir soruda ise 6gretim
elemanlarinin derslerinde teknoloji kullanimina yonelik
eksikliklerinin neler oldugu soruldugunda verilen farkli
cevaplar: 6gretim elemanlarinin derslerde teknolojiyi
kullanmayi bilmedikleri, yogunlukla kullandiklari ve hig
kullanmadiklari seklinde olmustur.

3. Teknolojinin Kullanimina Yénelik Ogrencilerin Gériig
Ve Beklentileri

Ogrencilerin Dersleri Daha Sik Takip Edebilmeleri igin
Beklentileri

Ankette bu basliga yonelik sorulan soruda &grencilerin
oncelikle derslerde konu ile ilgili videonun izletiimesi
(n=501) durumunda dersleri daha iyi takip edeceklerini
belirtmiglerdir, bu segenegi derslerin simulasyonlarla
zenginlestiriimesi  (n=315), dizenli ders ¢alisma
yapraklarinin dagitiimasi (n=234) ve projeksiyon cihazi ile
ders igeriginin yansitiimasi (n=218) takip etmektedir.

KKEF’deki siniflarin blyik gogunlugunda projeksiyon cihazi
bulunmakta ve bazi 6gretim elemanlarinca kullaniimaktadir.
Ancak o6grencilerin beklentileri daha g¢ok farkli materyal
kullanimi, gorsel etkinliklere yer verilmesi ve 6grencilerinde

bunlara  katiliminin  sadlanmasi  y6ninde  oldugu
gOrtlmektedir. Acik uglu sorularda &grenciler 6gretim
elemanlarindan 0Ogrencilerle daha fazla diyalog iginde

olmalarini, aragtirma &devlerinin verilmesini ve égrencilerin
kisisel becerilerinin dikkate alinmasini ve yapilandirmaci
yaklasimin dikkate alinarak ogretim yapilmasi hususunu
dile getirmiglerdir.

Ogrencilerin, Daha lyi Ogrenmelerine
Olacagini Diislindiikleri Teknolojiler

Yardimci

Ogrenciler bu baslik altinda cogunlukla ders ydnetim
sistemini daha fazla kullanmak istediklerini (n=437),
ardindan ise simulasyonlarla derslerin zenginlestiriimesini
(n=349), ders diginda 6gretim elemanlari ile iletisim kurmak
istediklerini (n=247) ve ders kaynaklarina online olarak
ulagsmak istediklerini (n=145) belirtmiglerdir ( bknz $ekil2).
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Sekil 2. Ogrencilerin Daha iyi Ogrenmelerine Yardimci
Olacagini Disundukleri Teknolojiler

Sorunun aglk uglu bolimiinde verilen cevaplarda
ogrencilerin 6gretim elemanlarinin dersi ilgi cekici hale
getirebilmesi, ders anlatiminin farkl duyulara hitap etmesi
ve dersin 6grenci merkezli islenmesini istedikleri
gorilmektedir. Ayrica 6gretim elemanlarinin alani ile ilgili
derslere girmesi ve 6grenci calismalarinda fazla miidahaleci
olmamasi gerektigini, materyal kullaniminin sadece
odrencilerden  bekledigini  ve 6gretim elemanlarinin
yeterince teknoloji kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

Gagdas Bir Universitede Bulunmasi Gerekenler

Ogrenciler gagdas bir tGniversiteden éncelikle %67,6’s1 dijital
kitiphanelerin olmasini (n=511) beklemektedir.
Ogrencilerin  %66,7'si ders kaynaklarina online olarak
ulasmayi (n=504), %61,1’i ¢agdas Universitede Ogretim
elemanlar ile Internet (zerinde siirekli haberlesmeyi
(n=462) beklerken, %58,9'u derslerin video ve ses
kayitlarinin yapilarak daha sonra &grenciler tarafindan
izlenebilmesini (n=445) istemektedir. Fakat &grencilerin
sadece %29°u derslerin online (e-6grenme) ile veriimesi
gerektigini ifade etmektedir( bknz Sekil 3).

m Skl Yl (%)

Sekil 3. Cagdas Bir Universitede Bulunmasi Gerekenler

Cagdas bir universitede dgrencilerin sinif diginda da aktif
olacaklari ve proje Uretip bu projelerde galismalarina olanak
saglayacak  ortamlarin  beklentisi  iginde  olduklar
soylenebilir. Ogrenciler internetin daha verimli kullaniimasini
ve yaptiklari caligmalarin internette yayinlanarak herkesin
yararlanabildigi sekilde olmasi gerektigini belirtmiglerdir.
Ezberci bir egitimden uzak, o6grencinin aktif, yuksek
dizeyde o6gretim elemani-6grenci iletisiminin oldugu bir
ortami istemektedirler. Ayrica ¢agdas bir Universitede var
olmasi gereken bir konunun da Ogretim elemanlarinin her
yil bir takim yeterlilik testlerine tabi tutulmasi oldugu
g6risudir.

Ogrenci temsilcilerine; KKEF nasil bir misyon Ustlenmelidir
ki 6grenciler KKEF'de egitim aliyor olmay! bir ayricalik
olarak gorebilsin, seklindeki soruyu oOgrenciler su sekilde
yanitlamiglar: 6grenci sayisi azaltiimali, akademisyen sayisi
¢ogaltiimali, teknoloji anlaminda her yoniyle egitim almis
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olarak mezun olabilmeliyiz, teknolojik imkanlar arttiriimali,
bilimsel arastirmalar artirnimali, arastirmaci 6gretmen
yetistirilmeli, faklltemizde teknolojik eksiklik yok...

4. Teknoloji Kullaniminda Karsilasilan Zorluklar Ve
Getirilmesi Gereken Go6ziim Onerilerine Yonelik
Goriigler

Derslerde Teknoloji Kullanimi Konusunda Goézlenen
Eksiklikler

Teknoloji  kullanimindaki eksiklikler o6zellikle sinif ve
laboratuar  kosullarinin  yetersiz olmasi, donanimsal
eksiklikler ve 0Ogretim elemanlarinin  bu teknolojileri

kullanmadaki bilgi eksiklikleri konusunda yogunlagsmaktadir.
Ogrencilerin %58,2'si donanim eksiklikleri (n=440), %49,9
ile 6gretim elemanlarindan kaynaklanan sorunlar (n=377),
%45,2"i sinif/laboratuar kosullari ve donanimlari konusunda
eksiklik (n=342) oldugunu ifade ederken, bunu  %29,9
teknik personel yetersizligi (n=226) ve %21,1 ile yazihm
eksikligi (n=167) takip etmektedir ( bknz Tablo 2).

Tablo 2. Derslerde Teknoloji Kullanimi Konusunda
Gozlenen Eksiklikler

Eksiklikler Sikhik Yiizde(%)
Donanim 440 58,2
Ogretim elemanindan
kaynaklanan 877 49.9
Sinif/laboratuar kosullari 342 452
\ve donanimlari
Teknik personel 226 29,9

azilim 167 21,1
Teknoloji  kullanimindaki  sorunlarin  6zellikle donanim

eksikliginden ve 0&gretim elemanlarinin  tutumlarindan
kaynaklandigini  dislinen &grenciler bunu agik uglu
sorularda da dile getirmektedirler. Fakiltedeki kosullarin iyi
fakat siniflardaki teknolojik araglarin galismadigi ve bunlarin
bakiminin yapilmadigini, 6gretim elemanlarinin konulari
yeterince teknolojik ara¢ kullanarak ifade etmedigini,
slaytlarda daha g¢ok diiz yazi kullanildigini bunun yerine
slaytlarda daha fazla gorsel 6gelere yer verilmesinin daha
iyi olacagini belirtilerek 6grenci etkinligine yer verilmesinin
onemini vurgulamiglardir. Ayrica o6gretim elemanlarinin
surekli power point sunusu hazirlamalari ve bu durumun
onlari ders anlatimindan uzaklastirdigini,  6gretim
elemanlarinin teknolojiyi kendilerinin de kullanmalari igin
yapildigi bilincine ulasmamis olduklarini hala eskideki gibi
sunu yoluyla egitime devam ettiklerini ifade etmislerdir. Bu
dustincelerin yaninda fakiiltede teknolojik agidan ideal
ortamin saglandigini distinen 6grenciler de bulunmaktadir.

Ogrenci temsilcilerine; KKEF'deki 6gretim ortamlarinin
teknolojik agidan 5 yil sonra nasil olmali seklindeki soruya
soyle yanitlar alinmistir: her tur teknolojinin kullanildig
siniflar  olusturulmal, kisisel bilgisayarlarin  bulundugu
siniflar olmali ve 6grenci sayisini karsilayabilmeli, Avrupa
Universitelerinin standardina ulagsmis olmali, uzaktan bilgi
destekli egitim uygulanmali, imza surkisi yerine karth
sistem kullaniimalidir.

Ogretimde Teknoloji Kullanimi Bakimindan KKEF’nin
Olmasi Beklenen Yer ve Ogrencilerin Bu Beklentilerinin
Karsilanma Diizeyine Yonelik Goriigleri

Bu baslik altinda 775 dgrenciden 274’G kisisel yorumlarini
yazmigtir. 12 8grenci KKEF’nin 6gretim teknolojileri
konusunda  beklentilerini  kargiladigi, 43  6grenci
beklentilerini kargilamadigini belirtirken 3 6drenci KKEF’'ye
gelirken higbir beklentilerinin olmadigini belirtmislerdir. Buna
ragmen beklentilerinin karsilanip karsilanmadigi konusunda
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cevap Yyazmayan o&grencilerin
gordukleri eksiklileri belirtmislerdir.

buyuk bir ¢ogunlugu

Derslerde teknoloji kullanimi yok: Ogretim elemanlarinin
derslerde teknolojiyi etkin olarak kullanmadiklari hatta bazi
derslerde teknolojinin  hig  kullaniimadigi  belirtilmistir.
Ogrenciler derslerde 6gretim  elemanlarinin  teknolojik
anlamda gogunlukla slayt kullanildidini ve daha cok basil
kaynaklardan yararlanildigini ifade etmislerdir. Gorsel
teknoloji  kullanimi  olmadigini, video, similasyon gibi
teknolojilerin kullaniimamasini da eksik olarak
gormektedirler. Bu durumu bir 6grenci “Daha arastirmaci bir
ortam beklerken ezberci egitimle karsi karsiya kaldik.
Dersler  ezber  yerine  similasyon  gibi  yollarla
gorsellestirilebilirdi.” seklinde ifade etmistir. Ayrica siniflarda
ses akustiginin iyi olmamasi ve fiziksel kosullarinin iyi
olmamasi da eksiklik olarak ifade edilmisgtir.

Bilgisayar laboratuari ile ilgili eksiklikler: Ogrenciler en
fazla teknolojik altyapinin yetersiz olmasindan, internete
erisememekten ve bilgisayar laboratuarini istedikleri zaman
kullanamamaktan sikayetciler. Bilgisayar laboratuarinda
yeterli internet erisim sisteminin olmamasi, laboratuarin
surekli agik olmamasi, kosullarinin yetersiz ve imkanlarinin
kisitli olmasi, bilgisayarlarin eski ve sik sik bozulmasi ya da
arizall olmasi ve bilgisayar sayisinin az olmasi da belirtilen
diger eksikliklerdir. Ogrencilerden biri internet aracihigiyla
bilgiye ulagmanin universitede daha zor oldugunu ifade
etmistir. Bir Ogrenci ise her &grenciye bir bilgisayarin
disuyor olmasini teknolojik anlamda fakultenin iyi bir yonu
olarak gérmektedir.

Laboratuar kosullar ile ilgili eksiklikler: Ozellikle
yabanci dil boéliminde &6grenim goéren o&grenciler dil
laboratuarlarinin olmadigi, bazi bdlimlerde var oldugu
halde yeterince veya hi¢ kullanilmadigi vurgulamislardir.
Laboratuarlarin yetersiz, imkanlarinin kisith ve gok bakimsiz
oldugu ifade edilmisti. Ogrenciler modern siniflar ve

laboratuarlar beklemektedirler. Okul oncesi
6gretmenliginden bir 6grenci ise kendi bdlumu igin 6zel bir
sinifin ~ olmamasinin  biyudk bir eksiklik oldugunu
sdylemektedir. Ogrencilerden biri ise laboratuarlar da
masalarin  yere monteli olmasi grup g¢alismalarini
engelledigini  belirtmistir. Yine materyal ve malzeme
yetersizligi de laboratuarlardaki  eksiklikler  olarak
belirtilmigtir.

Derslerde internet kullanimi yok:

Fakiltenin internet altyapisinin olamamasi teknolojik

anlamda birgok eksikliginin var olmasina ve teknik personel
yetersizliginden dolayli olusan sorunlarin zamaninda
cozilememesine neden olmaktadir. Ogrenciler de
siniflardaki bilgisayar ve projeksiyonlarin sirekli bozuk
oldugunu, ayrica projeksiyon cihazlarinin yanlis monte
edilmelerinden dolay!i verimli kullanilamadigini
vurgulamaktadirlar. Fakiltenin genelinde ve siniflarda
internet baglantisinin olmamasi ve 6gdretim elemanlarinin
interneti derslerde kullanmamalari da o&grencilerin eksik
olarak gordukleri diger bir noktadir. . Ders ile ilgili bilgilere,
kaynaklara, notlara online ulasabilecekleri web sayfalarinin
olmamasi, ders diginda o6gretim elemanlari ile online
iletisimin olmamasi da bahsedilen eksikliklerdendir.

Ogretim elemanlan ile ilgili teknolojik eksiklikler:
Ogretim elemanlari tarafindan mevcut teknolojinin verimli
kullaniimadigini  ve yetersiz oldugunu ifade eden
ogrencilerin beklentisi 6gretim elemanlarinin derslerde daha

fazla  teknoloji kullanmalari  y6nindedir.  dgretim
elemanlarinin teknoloji kullaniminda bilgi yetersizlikleri
oldugunu, var olan teknolojileri  kullanmadiklarini,

bilgisayara bagl kaldiklarini, televizyon ve video olmasina
ragmen bunlari  hi¢ kullanmadiklarini  ve teknolojik
gelismelerden habersiz olduklari 6gdrencilerin ifade ettigi
eksikliklerdendir. Dersi destekleyici farkli ve gelismis
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teknolojik materyal kullaniimadigi, 6gretim elemanlarinin
gogunun teknoloji olarak sadece projeksiyon ve tepeg6z
kullaniyor olmasi belirtilen eksikler arasindadir. Ogrenciler
bilgisayar destekli ders islenmesi ve vyiksek kalitede
kalicihigi saglayacak o6gretim yontemlerinin kullaniimasini
istemektedirler. Birkag o6grenci teknolojik ve 6gretim
olanaklari agisindan fakiltenin liseden bir farkinin
olmadigini  sdylemektedirler. Ogrencilerden biri “6gretim
elemanlari derste sadece power point kullaniyorlar ve
dersin tamamini slaytla anlatiyor olmalari dersleri sikici hale
getiriyor’ , bir digeri ise “tahta, tebesir, bilgisayar kullanimi
lisede de vardi, hocalarin daha fazla teknoloji kullanmalarini
bekledim.” diyerek 06gdretim elemanlarinin derste farkli
teknolojiler de kullanmalarinin beklendigini gostermektedir.
Ayrica bir 6grenci sadece Microsoft Office programinin
ogretildigini, baska bir 6grenci teknolojik agidan basit bilgiler
verildigini, bilgisayar ve o&grt.tek.egt. (BOTE) bolimi
ogrencilerinden biri ise her dénem farkli bir programin
ogretiimesinden dolayi programlari tam olarak
ogrenemediklerini ifade etmistir.

Diger eksiklikler: Sikliklari disiuk olmasina ragmen
ogrencilerin bahsetmis olduklari diger eksiklikler sunlardir;
Teknolojik personel eksikligi, sanal kutiphane ve iletisim
eksikligi,bilgi islem merkezinin olmamasi (malzeme deposu
ve bilgi erisim odasi),kablosuz internet aginin
olmamasi,online derslerin olmamasi,derslerde video/ses
kayitlarinin  olmamasi,dijital tahtanin olmamasi,teknolojik
gelismelerin takip edilmemesi, bilgisayar derslerinin yetersiz
olmasi

KKEF’de Egitim Aliyor Olmanin Bir Ayricalik Olarak
Gorilmesi  Igin  Ogrencilerin  Egitime  Teknoloji
Entegrasyonu Konusunda Onerileri

Dersler online yapilmali, online olarak ders
kaynaklarina ve 06gretim elemanlarina ulasilabilmeli,
teknoloji amag¢ olarak degil, ara¢ olarak kullaniimall,
bilgisayar kullaniminin her yoniyle 6grenilmesi saglanmali,
derslerde GPS Sistemi kullanilabilmeli, kullanicilarda
bulunan handpadlerle dersi veren kisin kullandigi yonetici
programi kullanilabilmeli, teknoloji alaninda yenilikleri takip
eden ve bunlari egitimde kullanan ortamlar olusturulmal,
6grencilerin arastirma yapabilecekleri teknolojik imkanlar
saglanabilmeli, bdlim ve programa 06zgli materyaller
saglanmali ders igeriklerine gdre materyallerin bulundugu
siniflar olusturmali, teknoloji ile ilgili yeni projeler uretilmeli,
teknik eleman vyeterliligi saglanmali, 6gretim elemanlarina
teknoloji kullanimi ile ilgili egitim verilmeli ve teknolojik
yenilikleri takip etmeleri saglanmali, her bdlimin kendine
ait bir web sitesi olmali, her 6grenciye ait bir sayfa olmali, e-
mail ile hocalar ézel notlari buraya atmali, Ogrenci bilgi
erisimi ile bilgisayarda 6dev hazirlamal, dersler dijital
ortama kaydedilmeli ve daha sonra dgrencilerin erisimine
sunulmall, bilgisayardan islensin, Teknoloji birka¢ derste
degil de butln derslerde kullaniimali

SONUG VE ONERILER

icerigine,

Ogrenciler, 6gretim elemanlarinin  derslerde teknoloji
kullaniminin  6ncelikle egitim kalitesini arttiracagini ve
o6grendiklerinin daha kalici olmasini saglayacagdini ifade
etmektedirler. Bu ise 0&grencilerin Ogretim Uyelerinden
kullanmasini  bekledikleri teknolojilerin daha c¢ok aktif
katihmlarini saglayici, 6grenci-6gretim uUyesi arasindaki
iletisimi arttirici, konulari uygulayarak 6grenebilecekleri ve
gorselligi  6ne c¢ikartan teknolojileri istemeleri ile
aciklanabilir.

Ogrenciler derse katilimi artirmak igin 6gretim elemanlarinin
calisma vyapraklari dagitmalarini ve derse tesvik edici

6devler vermelerini istemektedirler. Fakat bu konuda
ogretim elemanlarinin klasik yontemden
uzaklagamadiklarini  belirtmektedirler.  Ogrencilerin  bu

konudaki talepleri derslerde islenen konulara ders diginda
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da ulasabilmeleridir. Bunun da ancak ders kaynaklarinin yer
aldig1 bir web sayfasinin agilmasi ve bu kaynaklara online
olarak erisebilmeleriyle agiklanabilir.

Ogrenciler 6gretim elemanlarinin derslerde gogunlukla

basili  materyaller kullandiklarini  belirtmislerdir. Bu
durumunda 6gretim elemanlarinin teknolojiyi ylzeysel
olarak  kullaniminin  disina  ¢lkamayacadi  seklinde

aciklanabilir. Teknolojinin bu sekilde bir kullaniminin da
ogrenciyi  dersten uzaklastirabilecegini ve televizyon
izlemekten farkli bir sey olmayacagi goérisiindedirler.

Ogrenciler teknoloji kullanimindaki sorunlarin  ézellikle
donanim  eksikliinden ve  6gretim  elemanlarinin
tutumlarindan kaynaklandigini dusunmektedirler.
Fakultedeki siniflardaki teknolojik araglarin galismadigi,
Ozellikle projektdr cihazlarinin dogru monte edilmedigini
ifade etmiglerdir. Derslerde teknolojik imkanlardan
yeterince vyararlaniimadidi, slaytlarin kara tahta gibi
6grencinin zihnini yoran ifadelerle dolu olmasindan ziyade
slaytlarda daha fazla gorsel 6delere yer verilmesinin daha
iyi olacagl goérilmektedir.Ogretim elemanlarinin  hala
eskideki gibi sunus yoluyla egitime devam etmelerinin
egitime teknolojiyi entegre edemediklerini
gb6stermektedir.Egitimde teknoloji kullaniminin
yayginlastinimasi igin fakultenin teknolojik altyapisinin
olusturulmasi ve 6gretim elemanlarina teknoloji kullanimina
yonelik hizmet ici egitim verilmelidir.
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OZET

Bu calismada, Turkiye’de 2000-2007 yillari arasinda egitim teknolojisi alaninda tamamlanmis olan ylksek lisans tezlerinin
genel bir degerlendirmesi yapilmistir. S6z konusu tezlerin Uretildigi Gniversiteler olarak, egitim teknolojisi bilim dalinda ylksek
lisans egitimi veren Anadolu, Ankara, Cukurova, Gazi, Hacettepe, Karadeniz Teknik, Marmara, Ortadogu Teknik ve Sakarya
Universiteleri belirlenmigstir. Bu Universitelerin veritabanlarindan ve Yuksekdgretim Kurulu'nun kituphanesinden tarama
yapilarak amaca uygun 259 tez degerlendirimeye alinmistir. llgili Gniversitelerde egitim teknolojisi alaninda gérev yapan
ogretim Uyeleriyle de gorlsllerek, tamamlanmis herhangi bir tezin kapsam diginda birakiimamasina 6zen gosterilmigtir.
Ulasilan tezler bigim, icerik ve yontem boyutlariyla degerlendirilmistir.

Sonuglar goéstermektedir ki, egitim teknolojisi arastirmalarinin nicelik ve niteligi Universitelere goére ciddi bigimde
farkllasmaktadir. Tezlerin yaklasik yarisi Ankara ve Anadolu Universiteleri’nde tamamlanmistir. Paradigmatik olarak nicel
arastirmalar blyuk bir godunlugu olusturmakta, nitel arastirmalarin orani dortte bir dizeyinde kalmaktadir. Arastirmalarin
yuzde sekseni tarama modelinde yapilmig, veri toplama araci olarak anketler, testler ve dlgekler kullaniimistir. Veri toplama
araglarinin bilyiik bir kisminda orta diizeyde giivenirlik katsayilari rapor edilmistir. incelenen her dért tezin ligiinde érneklem,
yetiskinler ve Universite 6grencilerinden olusmustur. Veriler ¢ézimlenirken genelde betimsel istatistik tekniklerinden
yararlanilmig, sinirli sayidaki deneysel arastirmada orta diizey yordamsal teknikler ise kosulmustur. En g¢ok arastirilan
konular arasinda bilgisayar destekli 6gretim, alternatif 6gretme-6grenme yaklasimlari, web destekli 6grenme, egitsel teknoloji
kullaniminda yagsanan sorunlar, Internet tabanli égrenme ve uzaktan egitim basta gelmektedir. Incelenen tezlerde i¢ ve dis
gegcerlik bakimindan 6énemli hatalar saptanmistir. Ayrica, arastirma sonuglarinin islevselligi ve dogurgulari da oldukca zayif
gOriinmektedir.

Anahtar sozciikler: Egitim teknolojisi arastirmalari, Tez degerlendirme, Egitim teknolojisi yiksek lisans tezleri

o ¢6ziimlemesine iligkin teknikler gbzlem, gérisme ve belge
GIRIS incelemesi olarak belirlenmigtir.
Egitim teknolojisi kavraminin, egitimde ara¢ gere¢ kullanimi
olarak tanimlandigi yillar geride kalmistir. Artik ikibinli
yillarda egitim teknolojisi; insan-teknoloji etkilesiminden
performans teknolojilerine, bilgisayar destekli egitimden
sanal egitime kadar birgok konuyu kapsamaktadir. Alkan’a
(1997) gore egitim teknolojisi, egitim bilimlerinde Uretilen
bilimsel bilginin iglevsel hale getirilerek uygulamaya
doénustirilmesidir. Bu tanimdan da anlagilacagr Uzere,
egitim bilimleri alaninda Uretilen kuramlarin uygulamaya
konulmasi ve bdylelikle uygulamalarin gelistiriimesinde
egitim teknolojisi 6nemli bir islev Ustlenmektedir.

Costa’nin (2007) ulastidi sonuglara goére egitim teknolojisi
alaninda yapilan tezlerin 2001-2005 yillari arasinda daha
cok oldugu gorilmektedir. Konu olarak agirlikli bigimde
bilgi/iletisim teknolojileri ve bunlarin egitim uygulamalarinda
ise kosulmasi arastinlmistir. Tezlerde evrenin timu
Uzerinde galismak ya da sinirl bir calisma kiimesi segmek
yerine, genellikle érneklem alma yoluna gidilmis, 6érneklem
tabani olarak da materyaller Uzerinde yogdunlasiimigtir.
incelenen tezlerin genelinde nitel paradigmanin kullanildig,
veri toplama araci olarak da gézlem ve gérismenin daha sik
tercih edildigi saptanmistir.

Yeni bin yilda egitim teknolojisi kavraminin &zellikle geng Cafferalla’nin (2007) da Amerika Birlesik Devletlerinde
arastirmacilar tarafindan dogru olarak algilanmasi, ancak egitim teknolojisi  alaninda 1977-2006 yillari arasinda
egitim teknolojisi arastirmalarinin nasil yapildiginin ve ne tir a5 1an goktora tez calismalarini listeledigi ve ayrintili bir
Sonuglqr_ ortayr_:l koydugunu_n b|||n[p§3|yle ger_c_;e_kle$eblllr. indeksleme sistemini de iceren kapsamli bir galismasi vardir
Bunun igin belki de en gegerli yol, egitim teknolojisi alaninda (. //www.cortland.edu/education/dissdir/). Veri tabaninda
yapilan arastirmalarin ayrintili olarak irdelenmesidir. S6z listelenmis olan tezlere basliklar, yazarlar, danismanlar vb.
konusu arastirmalarin baginda, egitim teknolojisi alaninda ;. ontar  sézciiklerle erismek  olanaklidir.  Ayrica,

yapilan yiksek lisans tezleri gelmektedir. L Cafferalla’nin 1977-1998 yillari arasinda yapilan doktora
Alanyazinda tezlerin yakindan irdelenmesine yonelik bazi o iorinin  incelenmesi calismasinda, temel arastirma
calismalara rastlamak olanakhdir. Costa (2007) tarafindan iz

) L it /7 egilimleri ve yillar icinde arastirma konularinin nasil degistigi
yapilan bir calismada Portekiz'de egitim teknolojisi alaninda  gantanmstir. Bu tezlerin incelenmesi sonucunda bilgisayar
1986 yilindan itibaren 5 Universitede tamamlanan ylksek

. Lo L . <. destekli 6gretim, ©6gretim tasarimi, benzesimler, oyunlar,
lisans tezleri incelenmistir. Costa, inceledigi 226 t6z  yoieyizyon ve video lizerine yapilan arastirmalarin agirlikta
calismasinda tezlerin odaklandigi konulari ve kullanilan 54,5y deneysel calismalarin azaldigi, ortam karsilastirma
yontemleri degerlendirmistir. Tez konularinin  kuramsal

. e > arastirmalarina ilginin sona erdigi ve nitel arastirmalarin
gercevesi davranisgi yaklagim, iletisim, ¢oklu ortam, biligsel arttigi gorilmustiir (Caffarella, 1999).
yaklasim, olusturmaci yaklasim, hiper ortam ve bilissel
esneklik olarak belirlenmigstir. Costa, tezlerin temalarini da  Tirkiye’de yapilan bir ¢alisma ise Altin (2004) tarafindan
gorsel-igitsel teknolojiler, bilgi teknolojileri, 6gretme-6grenme  gergeklestirilen 1985-2002 arasinda Egitim Programlari ve
ve Ogretmen egitimi olarak siniflandirmistir. Tezlerin ~ Ogretim alaninda tamamlanmis olan yiiksek lisans tezlerinin
dayandigi paradigmalari nicel, nitel ve karma yaklagsimlar  incelenmesi ¢calismasidir. Arastirmanin kapsaminda Ankara,
olugturmustur. Kullanilan yéntemler; deneysel, deneysel  Gazi ve Hacettepe Universitelerinden toplam 397 tez yer
olmayan ve karma bigiminde tanimlanmigtir. Verilerin  almaktadir. incelenen tezler; konusu, yéntemi, veri toplama
araglari, danigman-jiri uyeleri, cinsiyet ve yapildigi 6gretim
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kademeleri boyutlarinda degerlendirmistir. Arastirmanin
temel bulgularina gore; tezlerin konulara goére dagilimi, her
¢ Universitede de 6nemli farkliliklar géstermektedir. Ankara
Universitesi'nde konu olarak egitim teknolojisine agirlik
verilmistir. Hacettepe Universitesinde ogretmen, mifettis,
ogrenci ve velilerin egitim hakkindaki goéruslerini iceren
konular yogunluktadir. Gazi Universitesi'nde ise en cok tez
konusunun &gretmen vyeterlikleri, tutumlari, sorunlari ve
o6gretmen yetistirme alanlarinda oldugu belirlenmistir. Her G¢
Universitede de ybntem olarak tarama modeli agirlikli
kullaniimigtir. Tezlerin 6rnekleminde birinci siray! ilkogretim
ogrencileri, ikinci sirayl ortadgretimdeki 6grenciler, Gguncl
sirayi ise hizmet i¢i egitim katiimcilar almaktadir. Tezlerde
veri toplama araglari olarak anketler, basari testleri, tutum
olgekleri agirlikli kullaniimistir. Her U¢ Universitede tezlerde
kullanilan istatistiksel yontemler frekans, ylzde, aritmetik
ortalama, standart sapma, varyans analizi ve t-testi olarak
siralanmigtir.  Ayrica, Egitim Programlari ve Ogretim
alanindaki tezlerde son yillarda bir artis olmasi beklenirken
azalma oldugu gézlenmistir.

Turkiye’'de egitim teknolojisiyle dogrudan ilgili doktora tezleri
Uzerine Simsek ve otekiler (2008) kapsamli bir inceleme
yapmislardir. Bir tir toplu degerlendirme niteligindeki bu
calismada, Tirkiye'deki bes buyik Universitede son on yil
icinde egitim teknolojisi alaninda tamamlanmis olan doktora
tezlerinin genel bir degerlendirmesi yapilmistir. S6z konusu
tezlerin gok buylk bir bolimundn gerceklestirildigi Anadolu,
Ankara, Ortadogu Teknik, Hacettepe ve Marmara
tiniversitelerinin yanisira, Yiiksekégretim Kurulu'nun (YOK)
katiphanesinde tarama yapilarak amaca uygun toplam 64
tez belirlenmistir. Bu tezlerin her biri bicim, icerik ve yontem
boyutlariyla degerlendirilmigtir.

Simsek ve Otekilerin  (2008) sonuglarina gore, egitim
teknolojisi arastirmalarinin nicelik ve niteligi Universitelere
gore ciddi bigcimde farklilagsmaktadir. Yaklasik her dort
tezden (gl, yalnizca Ankara ve Anadolu Universitelerinde
tamamlanmigtir. Her ¢ arastirmadan ikisi deneysel
modelde yapilmig ve orta dizeyde istatistiksel teknikler
kullanilmigtir; geriye kalan arastirmalar ise genel tarama
modeline ve baslangi¢c duzeyindeki istatistiksel tekniklere
dayanmaktadir. Arastirmalarin tamamina yakin bir bélimu
orglin egitim sisteminde 6grenim gérmekte olan denek ya
da katihmcilar Uzerinde yapilmistir.  Yalnizca birkag
arastirma o6rgun egitim sisteminin diginda kalan egitsel
ortamlarda tamamlanmistir. Bilgi toplama araci olarak
deneysel modeldeki arastirmalarda cogunlukla basari
testleri ve tutum olgekleri kullaniimis ve bunlar igin genellikle
orta dizey glvenirlik katsayilari rapor edilmigtir. Tarama
arastirmalari ise anket uygulamasi, érnekolay incelemesi ve
icerik gézimlemesini temel almigtir. Egitim teknolojisi icinde
alt galisma konusu olarak bilgisayarli sistemlerde 6grenme
agirlikl gérinmekte, bunu 6gretim tasarimi degiskenleri ve
ogrenme yaklagimlariyla ilgili arastirmalar izlemektedir.
incelenen tezler Tiirkiye'de egitim teknolojisi alaniyla ilgili
bircok konuda henulz yeterli calisma yapilmadidini, var olan
calismalarda da Ozellikle i¢ ve dis gegerlik bakimindan ciddi
sorunlar bulundugunu ortaya koymustur.

Simsek ve otekiler (2008) arastirmasinin bir uzantisi olarak
yapilan bu yeni calisma, Turkiye’'de ikibinli yillarda Uretilen
yuksek lisans tezlerinin alandaki egilimleri ortaya ¢ikarmada,
hangi konularin doygunluda ulastigini anlamada, ne gibi
yeni arastirmalara gereksinim duyuldugunu belirlemede yol
gosterici olacagi disunulmektedir. Bu dogrultuda, egitim
teknolojisi alaninda yapilmis olan yiksek lisans tezlerinin
odaklandigi konular, arastirmalarin dayandigi paradigmalar,
secilen paradigma dogrultusunda kullanilan yéntemler, ise
kosulan veri toplama araglari ve yararlanilan istatistiksel
tekniklerin belirlenmesinin yaninda ulasilan sonuglarin genel
olarak deg@erlendiriimesi amaglanmaktadir.
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Yoéntem

Bu cgalismanin veri toplama ydntemi belge incelemesidir.
Derinleme goriisme ve gdzlem yapmanin olanakli olmadigi
durumlarda basvurulan bir ydontem olan belge incelemesi,
arastiriimasi hedeflenen olay ya da olgular hakkinda yazili
bilgi iceren kaynaklarin ayrintili bigimde analiz edilmesidir.
Calisma kapsaminda Tirkiye’de dokuz Universitede 2000
yilindan bu yana egitim teknolojisi alaninda yapilan toplam
259 yiksek lisans tezine ulasilmigtir. Bu tezler yil, konu,
amag, paradigma, arastirma deseni, 6rnekleme ydntemi,
veri toplama araglari ve kullanilan istatistiksel teknikler
acisindan degerlendirilmistir.

Arastirma kapsamina Turkiye'de egitim teknolojisi alaninda
yuksek lisans programina sahip olan ve bu alanda tez
yaptiran 9 Universite alinmigtir. Bu Universiteler: Anadolu
Universitesi, Ankara Universitesi, Cukurova Universitesi,
Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi, Karadeniz Teknik
Universitesi, Marmara Universitesi, Orta Dogu Teknik
Universitesi ve Sakarya Universitesi'dir. Bu Universitelerin
kiitiphanelerinin Internet sitelerinden ve YOK'in Internet
sitesinden ulagilabilen tezlerin bir listesi olusturulduktan
sonra erisim olanagdi bulunan dijital kopyaya sahip tezler,
arastirma grubunun bilgisayarlarina kayit edilmis ve
incelenmek Uzere saklanmigtir. Dijital kopyasi olmayan
tezler icin ise ilgili Universitelerin kitlphanelerine gidilerek
6zgun tezlerden cikti olarak kopyalar elde edilmis, bdylece
tez listesindeki tim galigmalara ulagilmaya ¢alisiimigtir.

Olusturulan listedeki tezler, bu tezlerin dijital ya da 6zgun
kopyalarindan incelenmistir. incelemeler sirasinda, galisma
grubu tarafindan 6nceden hazirlanan bir tez degerlendirme
formu kullaniimistir. Tezlere iligkin ayrintili bilgiler inceleme
formlarina yansitildiktan sonra toplu degerlendirmeye
alinmustir.

BULGULAR
Universitelere Gore Tez Sayilan

incelenen tezlerin iiniversitelere gére dagiimi Cizelge I'de
verilmisti. Buna goére en c¢ok tez yapan Universiteler
arasinda birinci sirada Ankara Universitesi (%25), ikinci
sirada Anadolu Universitesi (%17), Giglinci sirada ise ODTU
(%13) yer almaktadir. Bu Universitelerin egitim teknolojisi
alaninda diger universitelere oranla daha kokli olmalari
buna neden olarak gésterilebilir. Ornegin, Karadeniz Teknik
Universitesi (KTU) egitim teknolojisi alaninda tez lretmeye
yeni baslamistir. Bu nedenle KTU, incelenen tez sayisi
bakimindan en alt sirada yer almaktadir.

Cizelge I. Tezlerin Universitelere Gére Dagilimi

Universiteler Say! Yiizde
Ankara Universitesi 66 25
Anadolu Universitesi 44 17
Ortadogu Teknik Universitesi 34 13
Marmara Universitesi 27 10
Gazi Universitesi 27 10
Gukurova Universitesi 20 8
Sakarya Universitesi 20 8
Hacettepe Universitesi 17 7
Karadeniz Teknik Universitesi 4 2

Yillara Gore Tez Sayilar

incelenen tezlerin Gniversitelere gére dagiimi Cizelge II'de
gosterilmistir. Buna goére, 2000’li yillardan gliniimiize egitim
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teknolojisi alaninda yapilan tezlerde artis gorilmektedir. Bu
alanda tez uUretilme sayisi en ¢ok 56 (%22) tez ile 2006’da
gergeklesmistir. Bunu 51 (%20) tez ile 2005 yilinda yapilan
tezler izlemektedir. Genel egilime bakarak, arastirmacilar,
yillara gore yapilan tez sayilarinin 2007 yilinda en ylksek
olmasini beklemelerine karsin, sonug bu yénde ¢ikmamistir.
Bunun nedeni olarak, 2007 yilinda yapilan tezlerin Universite
kitiiphanelerine ve YOK'iin tez bankasina heniiz teslim
edilmemis olmasi gdsterilebilir.

Cizelge Il. Tezlerin Yillara Gére Dagilimi

2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007
Sayi 3 13 31 39 36 51 56 30
Yiizde 1 5 12 15 14 20 22 11

Tezlerin Konulan

incelenen tezlerin konularina gére dagiimi Cizelge li'de
yansitilmistir. Buna gore, egitim teknolojisi alaninda yapilan
yuksek lisans tezleri siralamasinin basinda 125 (%49) tez
ile 6gretme-6grenme modelleri, 52 (%20) tez ile 6gretim
teknolojileri, 18 (%7) gelmektedir. En az tez yapilan konular
arasinda ise her biri icin ikiser tez olmak Uzere egitim
iletisimi ve egitim yonetimi konulari yer almaktadir.

Cizelge lll. Tezlerin Konularina Gére Dagilimi

tumcelerden olusan diuz ifade, 15 (%6) tezde denence
bigciminde yazilmistir. Incelenen 10 (%4) tezde ise arastirma
amaglari hem denence hem de soru bigiminde belirtilmigtir.

Cizelge IV. Amaglarin ifade Edilis Bigimleri

Denence | Arastirma Sorusu | Soru + Denence | Diiz ifade
Sayi 15 190 10 44
Yiizde 6 73 4 17

Temel Alinan Paradigmalar

Cizelge V'te incelenen tezlerin temel alinan paradigmalara
gore dagihmi verilmisti. Buna gore egitim teknolojisi
alaninda yapilan yiksek lisans tezlerinin icinde 204 (%79)
tezde nicel, 21 (%8) tezde nitel ve 34 (%13) tezde timlesik
paradigma kullanildigi belirlenmistir. Bu sonuca gore, ikibinli
yillarda nicel paradigmanin arastirmalar Uzerinde agirlikh
etkisi oldugunu sdylenebilir.

Cizelge V. Temel Alinan Arastirma Paradigmalari

Nicel Nitel Tumlesik
Say! 204 21 34
Yiizde 79 8 13

Arastirma Desenleri

Tez Konulari Sayi Yizde . s . . .
Cizelge VIda tezlerin uygulanan arastirma modeline gore
Ogrenme-Ogretme Modelleri 125 49 dagilimi yansitiimistir. Nicel paradigmaya dayali arastirma
desenlerinde, tarama modellerinin deneme modellerine gore
Teknoloji 52 20 daha ¢ok tercih edildigi gortlmektedir. Nicel paradigma
Gokluortam 18 7 kapsamindaki 160 (%55) tezin tarama modelinde, 79 (%27)
tezin deneme modelinde yapildigi ortaya ¢ikmistir. Nitel
Egitim Programi 15 6 paradigma kapsaminda ise, daha ¢ok durum calismasi
: tercih edilmistir. Nitel paradigmaya dayanan 45 (%15) tezin
Degerlendirme 1 5 durum calismasl, 2 (%0,7) tezin eylem arastirmasi, 3 (%1)
Bireysel Farkliliklar 8 3 tezin kultdr analizi, 4 (%1,3) tezin olgubilim modelinde
klestirildigi belirlenmistir.
Ogrenme Stratejileri 7 3 gergerlestinidigr rienmistir
Olgme ve Degerlendirme 6 ) Cizelge VI. Tezlerin Uygulapan Arastirma Modeline Goére
Dagihmi
Ogretim Tasarimi 4 2 ) | "
Aragtirma Deseni Sayi Yiizde
Etik ve Mesleki Sorunlar 3 1 n
Nicel
Egitimdelicalite 3 1 Tarama modeli 160 55
Egitim iletigimi 2 1 Deneme modelleri 79 27
Egitim Yonetimi 2 1 Nitel
Ogrenme ve 6gretme yaklasimlari ile ilgili tezlerde en gok ]
bilgisayar destekli 6grenme konusu Uzerine c¢alisiimistir. Durum ¢ 45 15
Bunu web tabanli 6grenme izlemektedir. Cevrimigi 6grenme Eylem aragtirmasi 2 0,7
gibi yeni 6grenme yaklagimlari ise yeni yeni gallsllmaktadlr. Kiiltiir analizi 3 1
Teknoloji ile ilgili tezlerde en ¢ok Internet ve bilgisayar
kullanimi  konulari  galisiimistir.  Teknoloji entegrasyonu Olgubilim 4 1,3

konusu da teknoloji boyutuyla ilgili olarak ¢aligilan bagka bir
konudur. Bunun yanisira teknolojik yeniligin yayilmasina
iliskin kuramsal galigmalar da incelenen tezler arasinda yer
almaktadir. Cokluortam ile ilgili tezlerde egitim yazihmi ile
egitsel web siteleri galisiimistir. Cokluortam boyutunda
tezler genelde ¢oklu ortamlarin tasarimina yoéneliktir. Bunun
disinda gbze carpan baska bir konu ise, uzaktan egitim
yapan Onlisans ve lisans dizeyindeki programlarin
degerlendiriimesine yonelik egitim programi degerlendirme
konusudur. Bu sonuclara kargin, egitim teknolojisi alaninda
yapilan tezlerde hala bir¢gok konu lzerinde ¢ok az calisildigi,
hatta bazi konularda hi¢ arastirma yapilmadigr gézlenmistir.
Cizelge lll'te %10’luk dilimin altindaki galigmalar, yeterince
calisiimayan konular olarak arastirmacilara isik tutabilir.

Amaglarin ifade Edilis Bigimleri

Cizelge IV'te arastirma amaglarinin tezlerde ifade edilis
bicimlerine iligkin bulgular sunulmustur. Buna goére, amaclar
190 (%73) tezde arastirma sorusu, 44 (%17) tezde mastarl
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Not: Timlesik ¢calismalarda birden fazla arastirma modeli
kullanilmigtir.

Tezlerin Evren ve Orneklemleri

Cizelge VIlI'de tezlerde kullanilan evren gruplari belirtiimistir.
Evren grubu olarak en fazla yilksekdgretim &grencileri
(%27) ve yetiskin gruplarn (%26) uzerinde calisiimistir. Bu
sirayl ilkogretim (%19) ve ortadgretim (%9) duzeyindeki
orneklem gruplari izlemektedir. Okuldncesi diizeyinde (%1)
fazla tezin olmadigi géze garpmaktadir. Cizelgede ayrica
karma olarak ifadelendirilen evren gruplari da vardir. Bu
gruplar (%9) iki evren grubu Uzerine yapilan caligmalari
kapsamaktadir. Ornegin, bazi tezlerde hem &gretmenler,
hem de yuksekodgretim dizeyindeki 6grenciler calismanin
ornekleminde yer almaktadir. Baska baslidi altindaki
calismalar ise kamu kuruluslari, Gniversiteler, kitaplar, lisans
programlari vb. érneklemleri olan calismalardir.
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(}izelie VII. Kullanilan Evrene Gore Dailllm

Sayi 3 51 22 71 67 23 23

Yiizde 1 19 9 27 26 9 9

Cizelge VllI'de tezlerin uygulanan ornekleme yontemine
gére dagihmi gosteriimektedir. Incelenen tezlerin %401
hazir 6rnekleme yéntemini kullanmistir. Hazir 6rneklemeden
sonra en ¢ok kullanilan 6rnekleme yéntemi (%21) olasilikli
o6rnekleme yoéntemlerinden biri olan yansiz 6rneklemedir.
Yansiz 6rnekleme yéntemi 6zellikle deneysel arastirmalarda
kullaniimigtir. Calisma evreninin tamamina erismis olan
arastirmalar ise Gglincu sirada (%20) yer almaktadir. Bunun
disinda sirasiyla amagli 6rnekleme (%11), kiime érnekleme
(%4), tabakali 6rnekleme (%1), sistematik 6rnekleme (%1),
kesit alma (%0,7) ve kota érnekleme (%0,3) yer almaktadir.
Ayni zamanda incelenen tezlerin iginde hem yansiz hem de
kiime 6rneklemesi gibi birden fazla 6rnekleme yonteminden
yararlanan karma (%1) caligsmalar da vardir.

Gizelge VIII. Tezlerin Uygulanan Ornekleme Yéntemine
Gore Dagilimi

Ornekleme Ydntemi Sayi Yiizde

Yansiz 54 21
Sistematik 3 1
Tabakall 3 1
Kiime 10 4
[ — N Y
Hazir 102 40
Amagh 27 1
K 2 0,7
Kota 1 0,3

Veri Toplama Araglari

Cizelge IX'da tezlerde kullanilan veri toplama araclarina
gore dagilim sunulmustur. Cizelge IX'da yer alan sonuclar
dikkate alindiginda, yaklasik olarak her (¢ tezden birinde
veri toplama araci olarak anket kullanildigi gézlenmektedir.
Bir anlamda, kigisel bildirime dayali ve c¢ok sinirli bir
guvenirlige sahip olan anket teknigi asiriya kagan bir dlglide
kullaniimistir. Dahasi, bazi arastirmacilar 6lcek bile
kullansalar bunu anket olarak adlandirmaktadirlar. Ayrica,
birgok tezde yaygin olarak kullanilan anket, test ve Olgek
uygulamalari toplam icinde oldukg¢a agirliklidir ve her ug
tezden ikisinde bu veri toplama araglari ise kosulmustur.
So6zu edilen U¢ veri toplama aracinin diginda gorisme
(%11), arsiv tarama (%8), gozlem (%5), degerlendirme
formu (%5), kisisel bilgi formu (%5), video kayitlarinin
incelenmesi (%3), envanter (%0,5), glnlik tutma (%0,2) ve
yansitma vyapragl doldurma (%0,2) kullaniimistir. Nicel
paradigma kapsaminda tarama arastirmalarinin yogun
olmasi nedeniyle, anket, test ve olgek kullaniminin ilk
siralarda yer aldigi sOylenebilir. Nitel paradigmayi temel
alan tezlerde ise ayrintilara ulagabilmek igin derinlemesine
gérisme ve katilarak goézlem teknikleri yaygin olarak
kullaniimaktadir.

izelge IX. Kullanilan Veri Toplama Araglari

Sayi Yiizde

20

118

80 19
120 29
75 18
31 8
44 1
18 4
17 4
2 0,5
1 0,2

1 0,2
3 0,7

Kullanilan istatistiksel Teknikler

Cizelge X'da tezlerde kullanilan istatistiksel yontemlere gére
dagilim gosterilmistir. Buna gore, basit betimsel tekniklerin
(%35) yanisira, t-testi (%20) ve varyans analizi (%17) gibi
daha karmasik istatistik teknikler de kullanilimigtir. Genel
olarak, ylksek lisans tezlerinde kullanilan istatistik tekniklere
bakildiginda agirlikh olarak temel ya da orta dizeydeki
istatistiksel tekniklerin kullanildigi gérilmektedir.

Cizelge X. Kullanilan istatistiksel Yénteme Gére Dagilimi

istatistiksel Yontemler Say! Yiizde
184 35
102 20
88 17
27 5
26 5
17 3
19 4
4 038
12 2
1 0,2
7 1
15 3
14 3
1 0,2
1 0,2
1 0,2
1 0,2

Sonuglar

Tuarkiye’de egitim teknolojisi alaninda yuksek lisans

programina sahip olan ve bu alanla ilgili tez uretilen
Universitelerde 2000 yilindan giinimiize kadar tamamlanan
yuksek lisans tezlerindeki egilimleri saptamak amaciyla
gerceklestirilen bu calisma, genel bir toplu degerlendirme
niteligindedir. Arastirmanin sonuglarina gore, Tirkiye'de
egitim teknolojisi alanindaki bazi konularda yogun olarak
galisildigi, bazi konularda ise hala yeterli arastirmanin
yapilmadi§i gézlenmektedir. incelenen tezlerde 6zellikle
o6gretme-6grenme modelleri ve egitimde teknoloji kullanimi
arasgtirmalarina sikga rastlanmaktadir. Bu durum bilgi ve
iletisim teknolojilerinde yasanan hizli gelismelere kosut
olarak yeni 6gretme-6grenme modellerinin ortaya gikmasi
ve bilgi toplumunun teknoloji destekli 6grenme sistemleri
kullanma gereksinimleriyle agiklanabilir. Buna karsin
Cokluortam, egitim programi degerlendirme, bireysel
farkliliklar, 6grenme stratejileri, 6lcme ve degerlendirme,
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Ogretim tasarimi, etik ve mesleki sorunlar, egitimde kalite ve
egitim iletisimi konulari lzerinde ¢ok az arastirma
yapilmistir. Bu tur konulara yodnelik daha ileri duzeyde
galismalar ve bunlarin sonuglarina dayal yeni uygulamalar
Uzerinde durulabilir.

ikibinli yillardan giinimiize incelenen tezler agirlikli olarak
nicel arastirma paradigmasina dayanirken, yurtdisinda
yapilan tezlerde nitel arastirma paradigmasi gittikce artan
bir oranda kullaniimaktadir (Cafferalla, 1999; Costa, 2007).
Son yillarda nicel ve nitel yaklagimlarin birlikte kullanildigi
timlesik calismalara yonelim oldugu da gordlmustir.
Tezlerde daha cok yuksekdgretim 6grencileri ve yetigkinler
lizerinde calisilmistir. Ornekleme yéntemi olarak da hazir
ornekleme yontemine gidilmistir. Ayrica, incelenen tezlerde
agirlikli olarak tarama modelinin ise kosuldugu ve betimsel

istatistik  tekniklerin  kullanildigi  gértlmektedir. Bunun
yaninda, ileri diizey istatistiksel tekniklerin kullanildigi
tezlere de rastlanmaktadir. Nitel paradigmay! kullanan

tezlerde durum calismasi agirliktadir. Baska bir saptama
ise, gogu yiksek lisans tezinde tek veri toplama araci
kullanilmig, bu da genelde anket olarak ortaya ¢ikmigtir. Bu
durum veri toplama araclarinda yeterince cesitlenmeye
gidilmediginin bir géstergesidir.

Tezlerde sik rastlanan sorunlardan biri, arastirmalarin giris
ve alanyazin béliminde calismanin konusu ile iligkisi
olmayan kaynaklara oldukca fazla yer verilmesidir. Tezlerde
alanyazin taramasi genis yer almakla birlikte, sorunun
kapsami ya da tanimlamasi disindaki genel konulara da
gereginden ¢ok deginilmistir. Gézlenen ilging bir durum da,
bazi tezlerde amaglarin mastarli timceler seklinde ifade
edilmesinden dolay! arastirimasi amaglanan degiskenlerin
anlasilmasinda zorluk yasanmasidir. Deneysel ¢alismalarda
amaclarin genelde denence seklinde ifade edilmesi uygun
gorilmekteyken; ¢odu deneysel galismada amaclar soru
olarak ifade edilmistir. Hem soru hem de denence bigiminde
ifadeler iceren tezler de vardir.

incelenen tezlerin yéntem kisimlarinda gerekli ayrintilara
tam anlamiyla yer verilmemektedir. Bu da ¢alismalarin i¢ ve
dis gecerligini belirsiz birakmaktadir. Ornegin; evren ve
orneklem betimlenirken, yalnizca 6rneklemin kimlerden
olustugu ve segilen 6rneklem yontemi hakkinda agiklama
yapilmis; 6rnekleme yonteminin neden segildigi hakkinda
gerekgeli bilgi verilmemigtir. Tezlerde arastirma modeli
olarak tarama ve deneme modellerinden yararlaniimistir.
Ancak, deneysel arastirmalarin birgogunda “Geleneksel
ogretim yontemi” kavrami kullaniimakta, bu kavramin ne
oldugu isevuruk bir sekilde agiklanmamaktadir. Anket, test
ve Olgekler en gok tercih edilen veri toplama araglaridir.
Kullanilan istatiksel analizler agisindan degerlendirme
yapildiginda, betimsel istatistik teknikler gok agirlikh olup, az
da olsa t-testi ve varyans analizi de yeglenen teknikler
arasindadir.

Tezlerin yéntem bdlimlerinde en ¢ok karsilagilan oteki
sorunlar ise; Ozellikle deneysel c¢alismalarda deneysel
isleyim aracinin 6n-denemeye tabi tutulmamasi, hazir
bulunan siniflarin gruplara yansiz atanmamasina karsin
¢alismanin deneysel oldugunun belirtiimesi, gruplarin
deneyden o6nce esitlenmemesi, veri toplama araclarinin
uzman panelin gorlslerine sunulmamasi, veri toplama
aracglarinin guvenirliginin rapor edilmemesi, basar testleri
icin bazen Kuder Richardson (KR-20) yerine Cronbach
Alpha katsayisinin bildiriimesi, kalicilik testlerinin uygulanma
zamanlarinin birbirleriyle tutarsiz olmasi ve uygulayim
suresinin saglam temellere dayandiriimamasidir.

Bunun yani sira tezlerin g¢odunda bigimsel hatalar da
saptanmistir. Anlatim bozukluklarina, yazim yanliglarina,
kavramsal tutarsizliklara, noktalama hatalarina ve sayfa
dizenlemesindeki dagdinik ve kopukluklara sikga rastlanmis,
bazi tezlerde ise sayfa numaralarinin bile bulunmadigi
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g6zlenmistir. Ayrica, tezlerin kaynakc¢a bdlimundeki kaynak
gOsteriminde de 6nemli sorunlar vardir; Ustelik bunlarin
bazilar tniversite politikalarindan kaynaklanmaktadir.

Sonug olarak incelenen tezler, Turkiye'de egitim teknolojisi
alaninda birgok konuda ¢ok az bilimsel ¢alisma yapildigini
ve cahsmalarin genellikle birkag konuda yogdunlastigini
gbstermektedir. Ikibinli yillarda yaygin bigimde arastirilan
konularin basinda egitsel teknoloji kullanimi ve bilgisayar
destekli 6gretim gibi geleneksel konular gelmektedir. Birgok
Universitede yeni ve alternatif arastirma paradigmalarina
arastirmacilar tarafindan sicak bakilmamaktadir. Turkiye
genel tutum itibariyle yeni bin yilda da bilimde gelenekgi bir
Gizgiyi surdurmektedir. Gerek kullanilan veri toplama
araglari, gerek ornekleme yontemleri, gerekse kullanilan
istatistiksel tekniklere bakildiginda yenilikgi arastirmalarin
¢ok az oldugu ileri surdlebilir.

Oneriler

ikibin yilindan giinimiize tezlerin sayisinda bir artig vardir.
Bu artisin nedeni olarak bilgi ve iletigsim teknolojilerindeki
hizli gelismeler ve egitim teknolojisi alaninin taninirhginin
artmasi gosterilebilir. Ankara ve Anadolu gibi tniversitelerde
gOrece koklu bir gegmise sahip olan egitim teknolojisi alani,
oteki Universitelere de drnek olusturmus olmal ki Turkiye'de
birgok Universitede alana iligkin lisansusti programlar
acllmaya baslanmistir. Bu g¢alismada bdyle bir egilimi
destekleyici verilere ulasiimigtir.

Avrupa ve Amerika gibi gelismis toplumlar daha g¢ok “yasam
boyu 6grenme” ve “6grenmeyi 6grenme” anlayigi Uzerine
odaklanmiglardir. Yagsam boyu 6grenmenin ve 6grenmeyi
o6grenmenin iglevsel olarak gergeklesebilmesi icin bilgi ve
iletisim teknolojilerinin  etkin  bigimde ise kosulmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda, yasam boyu 6drenmenin
gerceklesebilmesinde  egitim  teknolojilerinin  rolinin,
islevinin ve etkisinin belirlenmesine yonelik ylksek lisans ve
doktora arastirmalari yapilmalidir.

Bireysel farkliliklara ve igerik tirlerine duyarli 6gretme-
odgrenme streglerinin 6grenci basarisini arttirdigi bilimsel bir
gercektir. Egitim teknolojileri bu sureglerin tasarimlanmasi
baglaminda énemli bir aragtir. Egitim teknolojileri ile bireysel
farkhhklarin ve igerik tirlerinin dikkate alindigi yeni 6grenme
sistemleri gelistiriimesine yonelik lisansistli arastirmalar
yapiimalidir.

Yiiksek lisans tezlerinin buylk boéliminde nicel arastirma
desenleri  kullanilmistir. Nicel arastirmalar olabildidince
yansiz ve nesnel bir ydntemi temel aldigi i¢in 6znel ya da
duyarli ayrintilarin bulunmasi konusunda bazen ¢ok da
yeterli olamamaktadir. Bilimsel arastirmalarda yeniliklerin
her turli boyutuyla ortaya konulmasi igin derinlemesine
¢ozUmlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu nedenle,
kuramdan uygulamaya uzanan nicel arastirmalar kadar
ayrintidan butline ulasmay! amaglayan nitel arastirmalar ya
da nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte kullanildigi
karma arastirma paradigmasina dayali arastirmalara daha
cok yer vermek gerekmektedir.
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OzZET

Bu arastirmanin amaci; ilkégretim 6grencilerinin bilgisayar kullanim aliskanliklari ile velilerinin bilgisayar kullanim aligkanliklar arasindaki
iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Kirsehir ili Merkez ilgesine bagl bir devlet ilkdgretim okulunda 6grenim géren dérdincu
ve besinci sinif 6grencileri ve velilerinden olusturulmustur.

Calismanin yontemi betimsel nitelikli arastirma modeli olarak benimsenmistir. Aragstirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen, uzman goérusleri alindiktan sonra gerekli diizeltmeler yapilarak uygulanan kisisel bilgi ve bilgisayar kullanim amaglari anketleri
kullaniimistir. Toplanan veriler, korelasyon katsayisi hesaplanarak analiz edilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, velilerin ve égrencilerin bilgisayari internette gezinme, belge hazirlama, egitim yazilimlarindan yararlanma amagli
kullanim sikliklar arasinda anlamli bir iliski gériilmemistir. Velilerin ve 6grencilerin bilgisayari e-posta alma ve génderme, oyun oynama, film
izleme ve muzik dinleme amagli kullanim sikliklari arasinda diisik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iligki, resim veya fotograflara bakma, sohbet
etme, arastirma yapma amagch kullanim sikliklari arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski gortimustar.

Anahtar Sézciikler: ilkdgretim, sosyal 6grenme, bilgisayar kullanma aligkanliklari

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the correlation between the computer usage practice of the primary school students and their
parents’ computer usage practice. The participants of this study is composed of the fourth and fifth grades students of a state primary school in
the province of Kirsehir's Central District and their parents.

The method of the study has been adopted as research model with descriptive survey. As the data gathering process of the study the
individual knowledge and computer usage aims surveys applied after took expert opinions and made required adjustments. Gathered data are
analyzed with calculation of correlation coefficient.

According to the results of the study a significant correlation haven’'t seen between the students’ and their parents’ computer usage
frequencies aimed to surf the internet, preparing documents and to benefit from the educational software. There is a low level of positive and
significant correlation between the parents’ and students’ computer usage frequencies aimed to take and send e-mails, play games, watch
films and listen to music; and there had been seen a medium level positive and significant correlation between their computer usage
frequencies aimed to look photographs and pictures, to chat and to search.

Key Words: Elemantry school, social learning, computer usage habits

GiRIS amaci bireyde bilgi birikimi saglayarak, bireye bu bilgiyi nasil
ve hangi bicimde kullanacadini gdstermektir (Gergek,
Késeoglu, Yilmaz & Soran, 2006). Teknolojinin egitim
sisteminde kullaniimasi kapsaminda bilgisayarlarin da
ogretim surecine katkilari giderek artmakta ve bir bakima
6gretim teknolojisi bilgisayarin Odgretme-6grenme
ortamlarinda kullanimlar ile es anlaml hale gelmistir. Bu
baglamda, bilgisayar teknolojileri sadece 6grenme ve

Teknoloji, insanoglunun atesten yararlanmaya ya da topragi
islemeye basladigi ilk giinden itibaren inanilmaz bir sekilde
geliserek glinimiizde iletisim alaninda telefon, televizyon,
radyo ve internet, ulagim alaninda ugak, tren ve otomobil
gibi Urinleri ile insanlarin ginlik yagsamlarinin vazgegilmez
birer parcasi haline gelmistir. Bu durum, insanlarin teknoloji

dinyasini ve bu teknolojiden hayatini kolaylastiracak  s5retmede kullanilacak araclar degil, ayni zamanda bilgiyi

sekilde yararlanmayi bilmesini ve teknolojik gelismeleri ), ma ve jletmede de kullanilan araglardir (Akkoyunlu &
anlamasini gerektirmektedir (Bacanak, Karamustafaoglu & Kurbanoglu, 2003).

Kése, 2003).

Bilgisayar Okuryazarhginin Kazandirilmasi
Her gegen gun yeni bir teknolojik degisikle karsi karsiya gisay i g

kaldigimiz ginumizde toplumun kalkinmasina, ilerlemesine MEB 2492 sayili Tebligler Dergisinde (1998) Bilgi
ve bireyin gelismesine yardim eden egitim sistemini  toplumunu, “bilgiyi arayan, ona ulasabilen, ulastigi ve elde
teknolojiden ayri disinmek mimkin degildir. Egitimin temel  ettidi bilgileri siniflandirarak depolayabilen ve en iyi sekilde

121

146

Copyright © IETC

|IETC


mailto:adurmus@gazi.edu.tr
mailto:adurmus@gazi.edu.tr
mailto:cemg@akdeniz.edu.tr

IETC - May 06-08 2008 Eskisehir, TURKEY

degerlendirebilen bireylerden olusan toplumdur” seklinde
tanimlamaktadir (akt. Karagdz, Yildiz & Ozergin, 2007).

Bilgi okuryazarligi kavrami ise “Kisinin gunluk hayatta,
mesleginde bilgisayar ve bilgisayar teknolojisini dogru ve
etkin olarak kullanabilme becerisi” olarak tanimlanabilir
(Karagdz, Yildiz ve Ozergin,2007).

ilkdgretim bilgisayar dersi (1-8. siniflar) égretim programi
incelendiginde; her kazanim igin sinif-okul igi veya okul disi
etkinlik yapilmasi zorunlulugu vardir. Ogretmen, her
kazanimi alternatif etkinlikler ile desteklemeye 6zen
gostermelidir. Bu etkinliklerin aile ici etkinlikler ya da farkl
zeka alanlarina yonelik etkinlikler olabilecegi belirtiimistir.
ilkdgretim ogrencilerine bilgisayar becerilerinin
kazandiriimasinda aile ve okul igbirligi icinde ¢alismakta ve
etkinlikler okul diginda ebeveynlerin igbirligi ile de
yuratilmektedir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2006).

ilkdgretim bilgisayar dersi programi 6grencilerin performans
gOstergelerini ¢ basamaga ayirmistir. Bu basamaklar,
temel, orta ve ileri olarak siniflandiniimigtir. Hazirlanan
bilgisayar dersi 6gretim programinda bilisim teknolojileri
konusundaki becerilerin kazandiriimasi igin etkinlik tabanl
yaparak yasayarak 6drenme yaklasimi 6nerilmistir (MEB,
2006).

Sosyal Ogrenme

Insanlarin diger insanlardan etkilenerek &grenebilecegine
iliskin ilk agiklamalar Plato ve Aristo’ya kadar gitmektedir.
Onlara goére egitim, 6gdrencilerin gézlenmesini ve model
alinmasini  saglamak icin en iyi modelleri secgerek
dgrencilere  sunmak olarak disiinilmistir. Insanlarin,
biligsel 6zellikleri ile davraniglari ¢cok daha iyi 6grenerek, bu
davraniglari devam ettirecegi disuncesini ortaya koyan
teori, sosyal ©Ogrenme teorisi olmustur (Demirbas &
Yagbasan, 2006).

Anne ve babalar cocuklarin gelisim surecindeki guglu
etkilesim ve 6zdesim modelleridir (Akkoyunlu & Tugrul,
2002). Anne ve babanin duygusal o6zellikleri, ilgileri,
egilimleri cocuklari bazen dolayll bazen de dogrudan etkiler.
Ornegin, anne ve babalarin kitap okuma aliskanhgi
gocuklarin kitap okuma aligkanlidini, onlarin spora ve
sanata olan ilgisi ve egilimleri de cocuklarin bu alandaki
tercihlere yonelmelerinde etkili bulunmustur (akt. Akkoyunlu
& Tugrul, 2002). Cocuklar cevre igerisinde dogal etkilesimler
yolu ile o&grenirler. Cocuklar gevrelerini  anlamayi,
cevrelerindeki dunyayi algilayarak ve onlari kullanarak
gerceklestirirler (Akkoyunlu, 1992). Bacanl’da (2005) bu
durumu su sekilde vurgulamistir; “Ozellikle hizli degisiklerin
oldugu gelisim ddénemlerinde cevredeki degisiklerin etkisi
blyulk olur, degisikler yavasladikca cevredeki degisiklerin
etkisi de azalir. Dolayisiyla, bir yasindaki bir ¢ocugun
cevresindeki degisikler 20 yasindaki bir kiginin ¢evresindeki
degisiklerin yaptigi etkiden daha fazla etkiye sahip
olacaktir’.

Akkoyunlu ve Belma (2002) tarafindan, okuléncesi
cocuklarin ev yasantisindaki teknolojik etkilesimlerinin
bilgisayar okuryazarhgi becerileri Uzerindeki etkisini
belilemek amaciyla g¢alisma  grubunu  Hacettepe
Universitesi Anaokulu'ndaki bilgisayar dersi alan 77 dgrenci
ve onlarin ailelerinin olusturdugu betimsel bir calisma
gergeklestiriimistir. Calismada bilgisayar, camasir makinesi,
muzik seti ve telefon gibi araclan kendi basina, biri
yardimiyla kullanan ve kullanmayan cocuklarin bilgisayar
okuryazarlik bagari ortalamalari karsilastirimigtir. Evlerinde
bulunan elektronik araglari kullanan ve kullanmayan
cocuklarin bilgisayar okuryazarlk ortalamalari
kargilagtiriidiginda; bu araclari kendi baslarina kullanan
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik ¢gikmigtir.
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2000 yihinda Kanada’da uygulanan sosyal arastirmaya
dayal olarak bilgisayar kullanicilarinin bilgisayar becerilerini
o6grenme bigimleri Uizerine yapilan galismada cevabi aranan
sorulardan birisi de kullanicilarin bilgisayar becerilerini nasil
ogrendikleridir. Arastirmaya katilanlarin bilgisayar
kullanicilarinin %78’i bilgisayar becerilerini ailelerinden ya
da arkadaslarindan informal yardim alarak 6grendiklerini
belirtmiglerdir (Dryburg, 2002). Bu g¢alisma 15 yasindan
daha buyik bireylere uygulanmistir ve sonug¢ olarak kendi
kendine 6grenmenin bilgisayar kullanicilari tarafindan en
¢ok kullanilan yéntem oldugu bulunmustur.

Bilgisayarlar evdeki mobilyalarin bir pargasi olarak genellikle
ortak kullanim alanlarinda yani oturma odasinda, salonda ya
da calisma odasinda bulunurlar. Bu durum, cocuklarin
kendilerinden daha buyuk kardeslerini ya da ebeveynlerini
bilgisayarla bir islemi gergeklestirirken izlemelerini oldukga
kolaylastirir. Baslangigta yeni bir bilgisayar programinin
kullaniimasinin égrenilmesi i¢in ya da bilgisayar kullaniminin
ogrenilmesi sirasinda ebeveynlerinden ya da kendilerinden
blyuk kardeglerinden yardim alirlar. Downes’in yaptigi
arastirmada, katihmcilar bu  yardimi  su  sekilde
belirtmislerdir; “babam bana fonksiyon tuslarini ve ekran
yardimini nasil kullanacagimi gosterdi (erkek 2 yasinda)”.
Cocuklarin da belirttigi gibi teknolojinin kullanimi hakkinda
daha tecriibeli aile bireyleri daha az tecribeli aile bireylerine
yol gistermektedirler. Bir ebeveynin belirttidi gibi “cocuguma
daha ¢ok sey yapmasi igin izin veririm fakat onun igin bazi
seyleri de yapmak zorundayim (5 yasindaki erkek cocuk
babasi)’. Ebeveynler tarafindan yapilan birka¢ yorum ise
cocuklari ailedeki teknoloji uzmani olarak gdstermektedir
(Downes, 2002).

e  Bilgisayar hakkinda bizlerden ¢ok sey biliyor. O bu
alanin ustasi... (4 yasinda erkek gocuk babasi)

e  Bilgisayarin bazi fonksiyonlarini kesfetti ama ben
nasil yaptigini bilmiyorum. (4 yasinda kiz ¢ocuk
babasi )

Cocuklar bilgisayar becerilerinin pek gogunu evdeki sosyal
ortamda 6grenmektedirler. Benzer sekilde bilgisayarla ilgili
aligkanhklarin kazaniimasinda da evdeki ebeveynlerin
bilgisayar kullanim aliskanliklari 6nem tasimaktadir.
Downes’un (2002) yaptigi ¢alismada bu durum su sekilde
ifade edilmistir: Bilgisayar teknolojisinin aile Uyelerini bir
araya getirerek beraberce bir etkinlikte goérev almalarini
sagladigi anlar vardir. Ornegin cocuklarin spor kuliibi
hakkinda bir gazetenin hazirlanmasi ya da tatile gitmek igin
yer begenilmesi gibi. Bu tir etkinlikler &grencilerin
teknolojinin nasil ¢alistigini ve teknolojiyi kendi ihtiyaclarini
kargilamak icin nasil daha uygun bir sekilde kullanacaklarini
o6grenebilecekleri gliglu bir gevre olugturur.

Glnlimlzde bilgisayarlar teknolojisine erisim kolaylasmis
fakat erken yaslarda Ogrencilere bu teknolojinin dogru
kullanim aliskanliklarinin kazandiriimasi énem kazanmistir.
Cunku bilgiye erisimde ve bilgiyi kullanmada énemli yararlari
beraberinde getiren bilgisayar, 0Ogrenciler tarafindan
6grenme ihtiyacini gidermek igin kullanildiginda pek cok
alternatif ortamin yerini doldurabilmektedir.

Problem

Bu calismada, ilkdgretim 6gdrencilerinin bilgisayar kullanim
aliskanliklari ile velilerin bilgisayar kullanim ahlskanlklar
arasindaki iligki arastiriimistir.

Alt Problemler

Ogrenci ve velilerin bilgisayar;
1. oyun oynama amagli kullanim sikliklar arasinda
iliski var midir?
sohbet etme amagl kullanim sikliklar arasinda
iligki var midir?
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3. e-posta alma ve gdnderme amagch kullanim
sikliklari arasinda iliski var midir?
4. belge hazirlama amacli kullanim sikliklari
arasinda iligki var midir?
5. arastirma yapma amagch kullanim sikliklari
arasinda iligki var midir?
6. internette gezinme amagli kullanim sikliklari
arasinda iligki var midir?
7. film izleme veya mizik dinleme amach kullanim
sikliklari arasinda iligki var midir?
8. resimlere veya fotograflara bakma amach
kullanim sikliklari arasinda iligki var midir?
9. egitim yazimlarini kullanma amach kullanim
sikliklari arasinda iligki var midir?
YONTEM
Orneklem

Arastirmanin calisma grubunu 2007-2008 o6gretim yilinda
Kirsehir ilindeki Siileyman Tirkmani ilkégretim Okulu’nda
6grenim goren, evlerinde bilgisayar bulunan 4. ve 5. sinif
ogrencileri ve velileri olugturmustur.

Tablo 1. Ogrenci ve velilerin bilgisayar kullanma yerleri ve
sureleri

Ortalama Bilgisayar
Kullanma Siiresi

Bilgisayar - - ® E
Kullanim IR | 2% |9&| 8N s
Yeri 22 | 8 |+8 g“i, =
% % % % %
Veli 37.2 19.8 | 35 | 0.0 | 60.5
Ev Ogrenci | 67.4 198 | 47 | 0.0 | 919
isyeri / Okul \'(céli _ 221 128 [ 12 | 23 | 384
Ogrenci 5.8 0.0 0.0 [ 0.0 5.8

Internet Veli 0.0 1.2 0.0 | 0.0 1.2
Cafe Ogrenci 1.2 1.2 0.0 | 0.0 1.2
Toplam \_(gli . 59.3 337 | 47 | 23 100
Ogrenci 74.4 209 | 47 | 0.0 100

Tablo 1'de, 6grenci ve velilerin bilgisayar kullanma yerleri ve
glinde ortalama bilgisayar kullanma sureleri sunulmustur.
Velilerin %60,5’inin, 6grencilerin ise %91,9’unun evde
bilgisayar kullandiklari goéralmustir.  Velilerin %37,2’sinin,
ogdrencilerin ise %67,4’'iniin evde glinde ortalama bir saat
veya daha az bilgisayar kullandiklari gérulmustir. Velilerin
%37,2’'sinin, Ogrencilerin ise %67,4’Unin evde ginde
ortalama bir saat veya daha az bilgisayar kullanmaktadir.

Tablo 2. Ogrenci ve velilerin cinsiyetlerine gére dagilimi

Cinsiyet
Bay Bayan Toplam
f % f % f %
Ogrenci 42 24,4 44 25,6 86 50,0
Veli 49 28,5 37 215 86 50,0
Toplam 91 52,9 81 47,1 182 100,0
Tablo 2'de, o&grenci ve velilerin cinsiyetlerine goére

dagilimlari gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin siniflarina ve cinsiyetlerine gére

dagilimi
Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam
4. sinif 27 30 57
5. sinif 17 12 29
Toplam 44 42 86

Tablo 3'de, Ogrencilerin siniflarina ve cinsiyetlerine gore
dagilimlari gosterilmistir.
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Arastirma Modeli

Arastirma, ilk6gretim Ogrencilerinin  bilgisayar kullanim
aligkanliklari ile velilerin bilgisayar kullanim aligkanliklar
arasindaki iligkiyi belirlemeye y6nelik betimsel bir yapidadir.
Betimsel arastirmalar olaylarin, objelerin, varliklarin,
kurumlarin, gruplarin ve cesitli alanlarin “ne” oldugunu
betimlemeye, agiklamaya caligir. Betimleme arastirmalari,
mevcut olaylarin daha 6énceki olay ve kosullarla iligkilerini de
dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi agiklamayi
hedef alir (Kaptan, 1998).

Veri Toplama Araci

Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve
uzman gorusleri alindiktan sonra gerekli dizeltmeler
yapilarak uygulanan “Ogrenci ve Veli Bilgisayar Kullanim
Aligkanliklari Anketi” kullanilarak elde edilmigtir.

Anket iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda 6grenci ve
velilere ait kisisel bilgilerini belirlemeye yonelik sorular
yoneltilmistir. ikinci kisimda ise, ankette verilen bilgisayar
kullanim amaclari i¢in 6grenci ve velilerin bilgisayari hangi
siklikla kullandiklari sorulmustur. Ikinci kisimda, bilgisayar
kullanim amagclari ile ilgili dokuz soru bulunmaktadir.

Ogrencilere anket formu dag@itildiktan sonra gerekli
aciklamalar yapilmig, 6grencilerin anketle ilgili sorduklari
sorular cevaplanmistir. Anketler 6gdrencilere verilerek
evlerine gonderilmis ve velilerine de doldurttuktan sonra
okula getirmeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Ogrenci ve velilerin ankete verdikleri cevaplar besli dereceli
Olcekten elde edildiginden dolayi, 6grenci ve velilerin farkh
amaglar icin bilgisayari kullanma sikliklarini agiklayabilecek
puan araliklar belirlenerek asadida sunulmustur.

1,00 — 1,79 Higbir zaman
1,80 — 2,59 Cok nadir
2,60 — 3,39 Bazen

3,40 — 4,19 Cogu zaman
4,20 — 5,00 Her zaman

(5-1=4/5=0,80)

Ogrenci ve velilerin ankette verdikler cevaplara dayali olarak
hesaplanan ortalama puanlar yukarida verilen kullanim
sikliklari ile agiklanmistir.

Arastirmada, alt probleme ait verilerin ¢ézimlenmesinde
pearson korelason katsayisi hesaplanmistir. Bulgularin
yorumlanmasinda 0,05 anlamlilik duzeyi kullaniimistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular arastirmada yanit
aranilan alt problemlere uygun basliklar altinda sirasiyla ele
alinmistir.

1. Ogrenci ve velilerin bilgisayari oyun oynama amagli
kullanim sikliklari ve arasindaki iligki.

Tablo 4. Ogrenci ve velilerin bilgisayari oyun oynama
amach kullanim sikliklari arasindaki iligki

Bilgisayari oyun oynama

amagli kullanim sikhgi £ ss N r P
Ogrenciler 297 | 0,85 | 86

Veliler 1,83 1 0,91 | 86 *0,28 | 0,00

Tablo 4’de, 6grencilerin oyun oynamak igin bilgisayari
bazen, velilerin ise ¢ok nadir kullandiklari géralmustar.

Tablo 4’e gore, Ogrencilerin ve velilerin bilgisayari oyun

oynama amagli kullanim sikliklari arasinda dusuk duzeyde
(Buylkoztirk, 2004), pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
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gorilmektedir (r=0,28, p<,01). Bu bulguya goére, velilerin
bilgisayari oyun oynama amacl kullanim sikliklar arttik¢a
ogrencilerin de bilgisayari oyun oynama amagcli kullanim
sikliklarinin arttigi s@ylenebilir.

2. Ogrenci ve velilerin bilgisayari sohbet etme amagli
kullanim sikliklar ve arasindaki iligki.

Tablo 5. Ogrenci ve velilerin bilgisayari sohbet etme amagli
kullanim sikliklari arasindaki iligki

Bilgisayari sohbet etme

amagch kullanim sikhgi i ss N r P
Ogrenciler 2,17 1,12 | 86

Veliler 214 | 107 | 86 | 1043 | 0.00

Tablo 5'de, 6grencilerin ve velilerin sohbet etmek igin
bilgisayari ¢ok nadir kullandiklari gérilmustur.

Tablo 5'e gore, 6grencilerin ve velilerin bilgisayari sohbet
etme amagl kullanim sikliklari arasinda orta dlzeyde,
pozitif ve anlamli bir iliski oldugu gorilmektedir (r=0,43,
p<,01). Bu bulguya gore, velilerin bilgisayari sohbet etme
amach kullanim sikliklari arttikga 6grencilerin de bilgisayari
sohbet etme amaclh kullanim sikliklarinin arttigi séylenebilir.
Determinasyon katsayisi (’=0,18) dikkate alindiginda
(Blyukozturk, 2004), 6grencilerin bilgisayari sohbet etme
amach kullanimlarindaki toplam varyansin %18’inin velilerin
bilgisayari  sohbet etme amagh  kullanimlarindan
kaynaklandigi sdylenebilir.

3. Ogrenci ve velilerin bilgisayari e-posta alma ve génderme
amach kullanim sikliklari ve arasindaki iligki.

Tablo 6. Ogrenci ve velilerin bilgisayari e-posta alma ve
gOénderme amagli kullanim sikliklari arasindaki iligki

Bilgisayari e-posta alma

ve goénderme amagli X ss N r p-
kullanim sikhigi

Ogrenciler 1,78 | 0,98 | 86

Veliler 2.26 | 1.28 | 86 | ‘024 | 0.02

Tablo 6’da, 6grencilerin e-posta almak ve géndermek igin
bilgisayari higbir zaman kullanmadiklari, velilerin ise ¢ok
nadir kullandiklari gérilmastur.

Tablo 6’ya gore, 6grencilerin ve velilerin bilgisayari e-posta
alma ve génderme amagli kullanim sikliklari arasinda disuk
duzeyde, pozitif ve anlamh bir iliski bulunmaktadir (r=0,24,
p<,05). Bu bulguya gore, velilerin bilgisayari e-posta alma
ve génderme amagch kullanim sikliklari arttikca égrencilerin
de bilgisayari e-posta alma ve génderme amagh kullanim
sikliklarinin arttigi séylenebilir.

4. Ogrenci ve velilerin bilgisayari belge hazirlama amagli
kullanim sikliklari ve arasindaki iligki.

Tablo 7. Ogrenci ve velilerin bilgisayari belge hazirlama
amagli kullanim sikliklari arasindaki iligki

Bilgisayari belge

hazirlama amagli b ss N r p-
kullanim siklig

Ogrenciler 3,79 86

Veliler 2,95 8 | O™ | 028

Tablo 7'de, 6grencilerin belge hazirlamak icin bilgisayari
¢ogu zaman, velilerin ise bazen kullandiklari gorilmistur.

Tablo 7’'ye gore, 6grencilerin ve velilerin bilgisayari belge
hazirlama amacli bilgisayar kullanim sikliklari arasinda bir
anlamli bir iligki bulunmamaktadir (r=-0,11, p>,01).

5. Ogrenci ve velilerin bilgisayari arastirma yapma amagli
kullanim sikliklari ve arasindaki iligki.
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Tablo 8. Ogrenci ve velilerin bilgisayar! arastirma yapma
amagli kullanim sikliklari arasindaki iligki

Bilgisayari arastirma

yapma amagl kullanim g ss N r p-
sikligi

Ogrenciler 3,83 86

Veliler 3.38 8o | 1035 | 0.00

Tablo 8de, 6gdrencilerin arastirma yapmak igin bilgisayari
gogu zaman, velilerin ise bazen kullandiklari gorilmustur.

Tablo 8'e gore, dgrencilerin ve velilerin bilgisayari arastirma
yapma amagli bilgisayar kullanim sikliklari arasinda orta
dlzeyde, pozitif ve anlamh bir iliski oldugu gorilmektedir
(r=0,35, p<,01). Bu bulguya gore, velilerin bilgisayari
arastirma yapma amagcgh kullanim sikliklar arttikga
6grencilerin de bilgisayari arastirma yapma amacl kullanim
sikliklarinin arttigi  séylenebilir. Determinasyon katsayisi
(*=0,12) dikkate alindiginda, o&grencilerin bilgisayar
arastirma yapma amagch kullanimlarindaki toplam varyansin
%12’sinin velilerin bilgisayari arastirma yapma amagch
kullanimlarindan kaynaklandigi séylenebilir.

6. Ogrenci ve velilerin bilgisayari internette gezinme amagl
kullanim sikliklar ve arasindaki iligki.

Tablo 9. Ogrenci ve velilerin bilgisayari internette gezinme
amagli kullanim sikliklari arasindaki iligki

Bilgisayari internette

gezinme amagl kullanim hd ss N r p.
sikhgr

Ogrenciler 1,94 86

Veliler 2,14 86 | 1005 | 059

Tablo 9'da, 6grencilerin ve velilerin internette gezinmek igin
bilgisayari cok nadir kullandiklari géridlmustur.

Tablo 9'a gore, 6grencilerin ve velilerin bilgisayari internette
gezinme amaclh kullanim sikliklari arasinda anlamli bir iligki
bulunmamaktadir (r=0,05, p>,01).

7. Ogrenci ve velilerin bilgisayari film izleme veya miizik
dinleme amagli kullanim sikliklari ve arasindaki iliski.

Tablo 10. Ogrenci ve velilerin bilgisayari film izleme veya
mizik dinleme amagcli kullanim sikliklari arasinda iligki

Bilgisayari  film izleme

veya mizik dinleme R ss N r p.
amagli kullanim sikhigi

Ogrenciler 257 | 1,20 | 86

Veliler 2,33 1 1,19 | 86 *0,30 | 0,00

Tablo 10’da, 6grencilerin ve velilerin film izlemek ve mizik
dinlemek igin bilgisayari ¢gok nadir kullandiklari gértlmustur.

Tablo 10’a gore, 6grencilerin ve velilerin bilgisayari film
izleme veya muzik dinleme amagh kullanim sikliklari
arasinda disuk dizeyde, pozitif ve anlaml bir iligki oldugu
gorilmektedir (r=0,30, p<,01). Bu bulguya gore, velilerin
bilgisayari film izleme veya muzik dinleme amagli kullanim
sikliklari arttikga 6grencilerin de bilgisayari film izleme veya
muizik dinleme amagh kullanim sikhklarinin  arttig
soylenebilir.

8. Ogrenci ve velilerin bilgisayari resimlere veya fotograflara
bakma amacli kullanim sikliklari ve arasindaki iligki.

Tablo 11. Ogrenci ve velilerin bilgisayari resimlere veya
fotograflara bakma amagli kullanim sikliklari arasindaki iligki

Bilgisayari resimlere veya

fotograflara bakma amagh = ss N r p-

kullanim sikhid

Ogrenciler 245 | 111 | 86

Veliler 2,26 | 1,07 | 86 *0,31 ] 000
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Tablo 11'de, O&dgrencilerin ve velilerin resimlere veya
fotograflara bakmak icin bilgisayari ¢ok nadir kullandiklari
gOralmustar.

Tablo 11’e gore, o6gdrencilerin ve velilerin bilgisayari
resimlere veya fotograflara bakma amach kullanim sikliklari
arasinda orta duzeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu
gorilmektedir (r=0,31, p<,01). Bu bulguya gore, velilerin
bilgisayari resimlere veya fotograflara bakma amach
kullanim sikliklari arttikga 6grencilerin  de bilgisayari

resimlere veya fotograflara bakma amagh kullanim
sikliklarinin arttid1 sdéylenebilir. Determinasyon Kkatsayisi
(r2=0,09) dikkate alindiginda, &grencilerin  bilgisayari

resimlere ve fotograflara bakma amagli kullanimlarindaki
toplam varyansin %9’unun velilerin bilgisayari resimlere ve
fotograflara bakma amagli kullanimlarindan kaynaklandigi
sOylenebilir.

9. Ogrenci ve velilerin bilgisayari egitim yazilimlarini
kullanma amacgli kullanim sikliklari ve arasindaki iligki.

Tablo 12. Ogrenci ve velilerin bilgisayari egitim yazilimlarini
kullanma amacli kullanim sikliklari arasindaki iligki

Bilgisayari egitim yazilimlarini

kullanim  amagh  kullanim X ss N r p.
sikhdi

Ogrenciler 3,36 86

Veliler 2,84 8s | *019 | 007
Tablo 12'de, 6&grencilerin  egitim  yazilimlarindan

faydalanmak igin bilgisayari bazen, velilerin ise kendilerini
gelistirmek amaciyla hazirlanan yazilimlardan faydalanmak
icin bilgisayari bazen kullandiklari géralmustar.

Tablo 12’ye gore, 6grencilerin ve velilerin bilgisayari egitim
yazilimlarini kullanma amagh kullanim sikliklari arasinda
anlaml bir iligki bulunmamaktadir (r=0,19, p>,01).

SONUG ve ONERILER

Arastirmada ilkdgretim dort ve besinci sinif 6grencilerinin
bilgisayar kullanim aligkanliklari ile velilerinin bilgisayar
kullanim ahigkanliklar arasindaki iligki incelenmistir.

Elde edilen bulgulara gére calisma grubunu olusturan
ogrenciler bilgisayari, belge hazirlamak ve arastirma
yapmak i¢gin ¢ogu =zaman; sohbet etmek, internette
gezinmek, film izlemek ve muzik dinlemek, resimlere veya
fotograflara bakmak icin ¢ok nadir; oyun oynamak, egitim
yazihmlarindan faydalanmak igin bazen kullanmakta; e-
posta almak ve gbéndermek icin bilgisayari
kullanmamaktadir. Veliler ise bilgisayari, oyun oynamak,
sohbet etmek, e-posta almak ve gondermek, internette
gezinmek, film izlemek ve mizik dinlemek, resimlere veya
fotograflara bakmak icin ¢ok nadir; belge hazirlamak,
arastirma yapmak ve kendilerini gelistrmek amaciyla
hazirlanan  yazilimlardan faydalanmak icin  bazen
kullanmaktadir. Ogrenci ve velilerin belirlenen amaglar icin
bilgisayar kullanim sikliklarinin geneline bakildiginda
bilgisayar kullanim siklklarinin disuk oldugu gérilmektedir.
Bu durumun 6grencilerin  %74,4Unln, velilerin ise
%59,3’unun bilgisayari glinde ortalama 1 saat veya daha az
kullanmalarindan  kaynaklandigi  sdylenebilir.  Ayrica,
arastirmada 6grenci ve velilerin belirlenen amaglar disinda
bilgisayari  kullanip  kullanmadiklari ile ilgili  bilgi
toplanmamistir. Bu ylzden, 6grenci ve velilerin belirlenen
amaglar disinda da bilgisayar kullanip kullanmadiklarinin
arastiriimasi onerilebilir.

Velilerin ve 6grencilerin bilgisayari internette gezinme, belge
hazirlama, egitim yazilimlarindan vyararlanma amagl
kullanim sikliklari arasinda anlamli bir iliski géralmemigtir.
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Velilerin ve &grencilerin bilgisayari e-posta alma ve
gbnderme, oyun oynama, film izleme ve mizik dinleme
amagli kullanim sikliklari arasinda disiik diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iligki, resim veya fotograflara bakma, sohbet
etme, arastirma yapma amagcl kullanim sikliklari arasinda
orta dlzeyde, pozitif ve anlamh bir iligki gorulmustar.
Ogrencilerin ve velilerin genellikle ortak bilgisayar kullanim
yerleri olan evde kullanimlarina bakildiginda; velilerin
%60,5'i bilgisayari evde kullanirken, 6grencilerin %91,9'u
bilgisayari evde kullanmaktadirlar. Ancak, bu kullanimlarin
¢ogu bir saat ve daha az olmaktadir. Ayrica, 6grenci ve
velilerin bu kisith slrede ne kadar bilgisayari beraber
kullandiklari, etkilesimde bulunduklari ve égrencilerin velileri
ne kadar gozleyebildikleri hususunda herhangi bir bilgi bu
arastirma kapsaminda toplanmamistir. Bu baglamda,
ogrencilerin ve velilerin birlikte bilgisayar kullanim surelerinin
belirlenmesi 6nemli olabilir.

Analiz edilen verilere gore velilerin bilgisayar kullanim
aligkanliklari ile 6grencilerin bilgisayar kullanim aliskanliklari
arasinda zayif bir iliski bulundugu sdylenebilir. Ogrencilerin
bilgisayar kullanim aligskanliklarinda, égrencilerin bulundugu
pek ¢ok ortamin etkisi bulunabilir. Bunlar arasinda okul ve
arkadag ortamlari da sayilabilir. Ogrencilerin bilgisayar
kullanim aligskanliklar bu ortamlardan da etkilenmis olabilir.
Akkoyunlu’nun da (1992) belirttigi gibi cocuklar c¢evre
icerisinde dogal etkilesimler yolu ile dgrenirler.

Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin bilgisayar kullanma
sireleri diisiik olarak gérilmustir. Ogrencilerin bilgisayari
kullanma surelerinin disik olmasinin sebeplerinin de
arastiriimasi onerilebilir.

Bilgisayari sohbet etme, e-posta alma ve gdnderme,
internette gezinme amaglari disunildiginde bilgisayarin
internet baglantisinin olup olmadigi 6nem tasimaktadir. Bu
acidan kullanilan bilgisayarlarin internet baglantilarinin olup
olmadidi da yapilacak arastirmalarda sorulabilir.
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OzZET

Son zamanlara kadar bireylerin web teknoloji kullanimindaki becerilerine dayali olarak bir gelisim gosteren web okuryazarhgi, ag gunlikleri
(blog) ve viki uygulamalari ile daha genis kullanicilara ulasabilmektedir. Web 2.0 teknolojileri olarak ta adlandirilan bu uygulamalar, bireyler
arasi etkilesimi ve birlikte yeni yasantilar olusturulmasini saglayan yapisi ile bilgi paylasimini desteklemektedir. Web 2.0 uygulamalarindan
birisi olan viki, Havai dilinde hizli ve kolay anlamina gelen bir kavramdir. Kullanicilarin bir sézcik hakkinda tanimlama yapabilmesine, bu
sozclklere yenilerini ekleyebilmesine, yanlis ya da eksik oldugunu disundigu yerleri degistirebiimesine ve silebilmesine olanak saglayan
islevlere sahiptir. Boylece, her sayfa birgok baglantiyla birgok farkl sayfaya agilabilir. Bu siireci de birgok kullanici birlikte olusturabilir. Sunucu
lizerinde de, her kullanicinin yazdiklari otomatik olarak birbirlerine baglanabilir. Bu calismada, BOTE égrencilerinin viki ortaminda isbirlikli
o6grenme deneyimleri ile sistemle etkilesimleri nasil olmaktadir? sorusuna cevap aranmistir. 56 6gretmen adayi ile proje tabali yritilen bu
calisma sonucunda, 6grencilerin dnceleri viki uygulamalarini zor is olarak algiladiklari, ancak kullanim deneyimi arttikga, bu konuda daha fazla
ogretsel destege, Ozellikle de bilginin organize edilmesinde link olusturma konusunda, gereksinim olduklari goérilmektedir. Ayrica, sunucu
Uzerinde toplanan verilerin analizleri de yapilmis olup, bu sonuglar 6grencilerin viki stirecine katilimlarinin ders bitiminden de sonra devam
ettigini gbstermistir. Bu da, égrencilerin viki ortamini kullanarak bir uygulama toplulugu olusturma egiliminde olduklarini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Web 2.0, Viki uygulamalari, igbirlikli 6grenme, e-6grenme, uygulama topluluklari.

ABSTRACT

Web literacy, which showed more like a personal skill to develop, started to draw more users’ interests with blogs and wikis. Those
applications which are also known to be Web 2.0 applications support the emergence of interpersonal interactions as well as leading a way of
creating new experiences about organizing information. Wiki means quick and fast in Hawaii language. Wikis provide an environment for users
to define or describe a concept, add new concepts, link them together as well as to change them. Thus, each page can be opened up to new
pages. Moreover, this process can collaboratively be constructed. Each user’s page can be linked to each others on the server. In this study, it
was aimed to quest how computers education and instructional technologies department students’ collaborative learning experiences are
constructed as they interact within the system. 56 teacher trainees expressed that they perceived wiki production as a “difficult task” at the
beginning; however, as they build up experiences within the system, they tend to seek more instructional guidance on organizing information,
especially designing link types. In addition, server log files were analyzed and they showed that students kept contributing to the system as the
projects are completed as part of the coursework. This finding implies that students tend to develop a sense of community within a wiki
environment.

Keywords: Web 2.0, Wiki Applications, collaborative learning, e-learning, community of practice.

GiRIS olarak da bilinen bu ydntemde 6grencilerin kendi basarilari
o o L . . kadar, gruplarinda yer alan arkadaslarinin basarisi da
Bllgl ve |Iet|$|m teknoIOJllerlnde gozlemledlglmlz hizh dnemlidir’ (Conerly, Kelley,&MitCheII, 2006)

degisimler iletisim anlayisimizi degistirdigi gibi (Ben-Zvi,

2007), disinme ve birlikte bilgi olusturma yasantilarimiza  Wiki Nedir?

da etki yaparak sosyal yasantimizi da yeniden
sekillendirmektedir. Bu degisimin farkina varilip, yeni
nesillere aktarilmasi konusunda da hi¢ suphesiz egitim ve
6gretimin dizenlenmesi énemli yer tutmaktadir. Bu agidan,
ogretmen egitiminde bu araglarin  kullanilarak yeni
yasantilarin olusturulmasi gereklidir.

Web 2.0 uygulamalarindan birisi olan viki, Havai dilinde
hizli ve kolay anlamina gelen bir kavramdir. Vikiler, Gzerinde
dizenlemeler yapilmasina olanak saglayan, bir s6zlugd,
ansiklopediyi ya da veritabanini andiran web siteleri gibi
distndlebilir. Ilk gelistiricisi Ward Cunningham tarafindan
2001 yilinda “isleyen en basit gevrimici veritabani” olarak
Son zamanlara kadar bireylerin web teknoloji kullanimindaki adlandirilan viki (Cunningham, 2001, s. 15), kullanicilarin bir
becerilerine dayali olarak bir gelisim gosteren web sbzcik hakkinda tanimlama yapabilmesine, bu sézciiklere
okuryazarlii, ag gunlikleri (blog) ve viki uygulamalari ile  yenilerini ekleyebilmesine, yanlis ya da eksik oldugunu
daha genis kullanicilara ulasabilmektedir. Web 2.0 disundugu vyerleri degistirebilmesine ve silebilmesine
teknolojileri olarak ta adlandirilan bu uygulamalar, bireyler  olanak saglayan iglevlere sahiptir. Bdylece, her sayfa bircok
aras! etkilesimi ve birlikte yeni yasantilar olusturulmasini baglantiyla birgok farkli sayfaya acilabilir. Bu sireci de
saglayan yapisi ile bilgi paylagimini desteklemektedir. birgok kullanici birlikte olusturabilir. Sunucu tzerinde de, her
kullanicinin  yazdiklari  otomatik  olarak  birbirlerine
baglanabilir. Boylece, her sayfa birgok baglantiyla farkl
sayfaya agilabilir (Altun, 2005).

Tek kaynaktan aktarilan bilgiden birlikte (cok kaynakl)
olusturulan bilgiye gecis slrecinde o6grenmenin nasil
gercgeklestigi, isbirlikli 6grenme kuraminin da temelinde
vurgulandigi Uzere, birbirimizi daha iyi nasil anlayabiliriz ~ Vikiler, herkese agik diizenleme ve ekleme yapilabilir yapisi
sorusuyla ve dustunme o6rlintulerini gdstermesiyle yeni ile isbirlikli 6grenme sireglerinde kullanilabilecek teknik
tanimlamalari gerekli kilmaktadir. Birlikte 6grenme kuramina yapidadir. Kullanicilar viki sayfalarina eriserek, digerlerinin
gore birlikte 6grenme, “ortak bir hedefe ulagmak igin her  yazmig olduklarini okuyabildikleri gibi, kendi istediklerini de
kisinin bitline katilimini dikkate alarak iki veya daha fazla sayfa Uizerinden dogrudan ekleyebilirler. Bunun yani sira,
kisinin olusturdugu bir grupta calismaktir. Isbirligine dayali tartisma konulari belirleyebilir, genis bir ilgi grubu ile bu
6grenme, bilgi insa etmek amaciyla sosyal etkilesimi konu(lar) tartigabilir, yeniden organize edebilir, ya da
kullanan bir 6grenme yéntemidir. isbirlikli 6grenme yéntemi yapilan degisiklikleri izleyerek gerekli gordigi degisiklikleri
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yaparak s6z konusu toplulugun bir Gyesi olabilir. Boylece,
her viki kullanicisi bir okur ya da bilgiye erismek isteyen bir
kullanici olabilecegi gibi ayni zamanda bilgi paylasimina
istekli yazardir. Bdylece, bireysel erisim ile olusturulan “tek”
li yaklashm yerine birlikte olusturulan “goklu” &6grenme
yaklagsimina dayal bir toplulugunun pargasi olabilir. Bu
yaklasimi “bir elin nesi var iki elin sesi var’ 6zdeyisi ile de
aciklamak muimkindidr.  Altun  (2005), egitimde viki
uygulamalarinin ~ kullaniminin  getirilerini  bes  grupta
degerlendirmektedir. Bunlar;

1. Ogrenci ¢alisma dosyalari

2. Mesleki Gelisim

3. Ders ve sinif igi iletisim ortami

4. Topluluk iligkileri ve sanal topluluklar olusturma
5. Bilgi yonetimi.

Bu amaglardan birisini ya da timuni kapsayacak sekilde,
viki ortamlarn grup calismalarinda grup Uyeleri arasindaki
bilgi paylasimini destekleyeceg@i gibi (Boulos, Maramba&
Wheeler, 2006), ayni zamanda igbirlikli bir 6grenme ortami
olarak, grup igerisinde bireylerin birbirlerinden de bir seyler
ogrenerek bilgi olusturabilecekleri tartisma ortamlarina da
olanak saglar.

Amac

Egitimde internet uygulamalari kapsaminda Ggrencilerden
“Internetin  temel vyapisi ve fonksiyonlari, Internet
ortamindaki yaygin uygulamalar: e-mail, ftp, WWW, Gopher

uygulamalari ve bunlarin egitimde kullaniima ilke ve
yontemleri “(YOK, 1997) konusunda kazanimlar elde
edilmesini amaglamaktadir. Bu c¢alismada, Hacettepe

Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri egitimi
béliminde, 6gretmen adaylari ile VII. Yariyilda ylratilen
Egitimde internet Uygulamalari dersinde giincel internet
uygulamalarindan birisi olan viki uygulamasi yapilmigtir.
Viki ortami olarak agik kaynak erisim kodlu bir yazilim olan
MediaWiki bélim sunucularindan birisi Uzerine ylklenmigtir.
MediaWiki gerek kullanici memnuniyeti gerekse de kullanim
sonrasi teknik destek agisindan mevcut vikiler arasinda en
popller uygulamalardan birisi olmasi dolayisi ile segilmistir.

MediaWiki uygulamasi kendi igerisinde kullanim amacina
uygun bazi 6n tabanli kategoriler icermektedir. Bunlar,
Topluluk Portali, Giincel Olaylar, Son Degisiklikler, Rasgele
Sayfa, Yardim, Bagislardir. Topluluk portali, viki ortaminda
topluluk olusturmaya olanak saglayan ve herkesin kendi
kullanimi ile topluluk olusturacag: bir ortamdir. Gincel
olaylar, viki ortamlarinda bulunan vyazarlar ve/veya
topluluklar tarafindan duyurusu yapilmasi istenen ya dad
aha detayli bilgilerin yer aldigi bir boélimdir. Son
degisiklikler, son yapilan degisikliklerin kisi, tarih ya da
katkida bulunma durumlari gibi bazi degiskenlere gore
suzulerek izlenmesine olanak veren bir bolumdur. Rasgele
sayfa, hazirlanmis olan tim viki sayfalari arasinda sistemin
size Onerebilecegi rasgele bir sayfaya erisim amaci igin
kullanilabilir. Bagiglar ise varolan topluluk portalina
yapilabilecek bagis ve yardimlar hakkinda bilgilerin yer
aldigi bélimddar.

Ayrica, kullanim amacina gére bazi araglar da
bulunmaktadir. Bunlar, sayfaya baglantilar, ilgili degisiklikler,
dosya ylkleme, 6zel sayfalar, basima uygun gorinim ve
son haline baglanti araglandir. Ayrica, arastirma
kapsaminda kullanilan viki uygulamasinda “sablon, tartisma,
resim, kullanici bilgileri, yardim, Bote anasayfa ve
yonlendirme” bagliklari Uzerinden vyapilan degisiklik ve
dizenlemeler istatistiksel veri olugturmasi amaci ile sunucu
Uzerinden izlenmeye alinmistir. Bu sayfalarin hi¢ birisi —
yardim bolimi dahil—6n tanimh olarak belli bir icerik ile
kurulmamaktadir. Bu sayfalarin timua topluluk katihimcilari
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tarafindan duzenlenebilen sayfalardir. Sekil 1'de viki

anasayfasindan ekran gorintusi bulunmaktadir.

Bu galismada, BOTE é&grencilerinin viki ortaminda igbirlikli
6grenme deneyimleri ile sistemle etkilesimleri nasil
olmaktadir? sorusuna cevap aranmistir. Bu kapsamda,
ogretmen adaylarinin vikiler hakkinda kullanim &ncesi ve
kullanim sonrasi deneyimlerinin neler oldugu da arastirma
kapsaminda degerlendirilmistir.
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Sekil 1. BOTEViki anasayfasindan goériinim
http://bote.hacettepe.edu.tr/wiki

Arastirma Deseni

Bu calisma, 6gdrencilerin dustince ve deneyimlerinin ortaya
cikarilmasina yonelik tasarlanmis nitel bir ¢alismadir.
Dénem sonunda o6gretmen adaylarinin viki kullanimina
iliskin goruglerini almak amaci ile agik uglu U¢ soru

yoneltiimisti. Bunlar 1. Viki uygulamalarinda neler
yasadiniz? Bu uygulamalar size ne kazandirdi, bu
olmasaydi ne olurdu? 2. Kendi 6gretmenlik

uygulamalarinizda bu uygulamalar kullanma olasiliginiz ve
nasil kullanabileceginiz konusunda ne diigiiniiyorsunuz? Ve
3. Bu uygulamalari yeniden kullanmamiz gerekirse neyi
farkli yapmayi O6nerirdiniz? Seklinde organize edilmistir.
Ayrica, otomatik olarak sunucu kayitlari (log) seklinde
toplanan verilerle de nicel betimsel veriler sunulmustur.

Katilimcilar

Calismanin katimcilari 2007-2008 6gretim ddéneminde,
Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi 4. Sinifta bulunan ve Egitimde
internet Uygulamalari dersine kayitli olan 56 égrencidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma kapsaminda katilimcilara viki Uzerinde kendi
gruplarini  ve projelerini  yansitabilecekleri bir ortam
hazirlanarak, bu ortamda ekleme-diizenleme yapabilmeleri
icin gerekli olan kodlama konusunda 2 ders saati
bilgilendirme c¢alismasi yapilmistir. Bu galismada, gezinim
tasarimi ve viki kullaniminin temel kodlama becerileri ile
gerekli yardim dokimanlarina nasil erisilebilecegi
konusunda egitim verilmistir. Gruplarin katkilari sunucu
Uzerinden erigim bilgileri olarak toplanarak, sayisal verilere
dondstirtlmuistir. Veriler, 12 haftalik bir galisma dénemini
kapsamaktadir. Grup ici ve bireysel olarak bu sireg
hakkinda 6grenci dustnceleri ve deneyimleri de agik uglu
sorular yardimi ile ¢evrimigi olarak toplanmistir. Calsmanin
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verileri 2007-2008 6gretim doneminin bitiminde katilimcilarin
proje teslimleri ile tamamlanmis olup, sunucu Uzerindeki
bilgiler http://bote.hacettepe.edu.tr/wiki sayfasinda halen
erisilebilir durumdadir.

BULGULAR

Bu calismada, BOTE bélimii 6gretmen adaylarinin
cevrimici yapilandirmaci 6gretim ilkelerine dayali olarak
yuritilen bir 6gretim slrecinde, viki ortamina iligkin deneyim
ve duslUnceler nitel ve nicel verilerin analizi ile
olusturulmustur.  Galismanin  bulgulari  viki  kullanim
istatistikleri ve bilgi olusturma siirecinde vikiler basliklari
altinda sunulmustur.

Viki kullanimina iligkin istatistikler

Verilerin analizi islemi yapildigi sirada bolim sunucusu
Uizerinde bulunan sitede 1.596 gecerli sayfa olusturulmustur.
Bu saylya; "yénlendirme", "tartisma", "resim", "kullanici”,
"yardim", "Bote", "sablon" alanlarindakiler ve i¢ baglanti
icermeyen maddeler dahil degildir. Gegerli madde sayisina
bu sayfalarin sayisi eklendiginde ise toplam 3.344 sayfa
oldugu gorilmektedir. Viki ortaminda katilimcilarin eklemis
oldugu toplam dosya sayisi 1.203 tur. Sitenin erisime
acildigi gunden itibaren toplam 15.671 sayfa degisikligi ve
sayfa basina ortalama 4,69 katki olmustur. Toplam sayfa
géruntulenme sayisi 77.625, degisiklik bagina goéruntileme
sayisi ise 4,95 olmustur. Sekil 2'de aylara gore
eklenen/diizenlenen sayfa sayisi goriilmektedir.

Sekil 2. Aylara gore sayfa ekleme ve diizenleme

Ekim Kasim  Aralik Ocak Subat Mart
2007 2007 2007 2007 2007 2007
Sayfa
Sayisi 48 64 1485 1676 13 78

Sekil 2'den goriilecegi lzere en fazla sayfa ekleme ve
dizenleme Aralik ve Ocak aylarinda gergeklesmistir. Bu
sureg, 6grencilerin sistemle ilgili teknik bilgileri yeteri kadar
yansitabildikleri ve dénem sonunun yaklagsmasi ile not
verme zamaninin yaklagmasi ile ilgili olabilir. Subat ve Mart
aylarinda sayfa ekleme ve dlzenlemelerin devam etmesi
ise, onceki aylar kadar olmasa da, sistemin kullaniminin
devam ettirildigi seklinde yorumlanabilir.

Kullanicilar tarafindan kavram olarak link verilmis ancak
icerigi olusturulmamig, ancak, okurlar tarafindan merak
edilerek izlenmis sayfalar da viki uygulamasi Uzerinden
izlenebilmektedir.

Sekil 3. Link verilmis olup igerigi dizenlenmemis olan
sayfalarin gérinimu

1. sonugtan baglayarak 100 sonug agafidadir:
(dnceki 100 (sonraki 100 (20 1501100 | 250 | 500).

1. Marzh (7 baflant])

i 2. Microzoft (4 badlanti)
3. Young (4 baglantn)

" 4. Ag (4 bagjlantr)

]T;T::I 5. Enerji nakil hatlan (3 badlanti)

ikl 6. NAS (3 baglant)

:sayfa 7. Line Printer Daemon protocal (3 baglantn)
8. TACACS (3 baflant)

Bilgi Olugturma Siirecinde Vikiler

Ogretmen adaylari icin viki kullanimi bilginin organizasyonu
konusunda ve birlikte bilgi olusturma siirecinde deneyim
kazanmalari agisindan yararli olmustur. Bazi 6grenciler viki

kavramini ilk kez bu dersle duymus olduklarini belirtmis,
¢ogu igin viki kavrami ne oldugu ve nasil katkida
bulunulacagi 6nceden bilinmeyen “zor is” gibi algilanmistir;

“Ben kullanmadan 6nce wiki uygulamasinin herkesin
yazarligina acik olan ve farklh medya araglarini da
kullanarak olusturulan bir ortam oldugunu bilmiyordum
(©11: Bireysel Goriig).”

“Bu dersten o©nce wiki uygulamalarinin nasil ele
alindigi, ne tur bir etkilesim araci oldugu konusunda
pek fazla bir bilgim yoktu (O1: Bireysel Gériis)...bu
zaman kadar hi¢ wikipedia ya bir sey eklememistim,
¢unkl bu isin zor olacagi gibi bir 6n yargim vardi. Ama
simdi hem kendi s6zlugimize hem de wikipedia ya
kolaylikla bir katl saglayabilecegimi disiiniiyorum (O8:
Bireysel Gorus).

Bu zorluk &nceleri teknik olarak bir zorluk olarak
algilanmigtir.  Ancak, kullanim deneyimi arttikga, asil
zorlugun teknik acidan degil, igeridin organizasyonunda
oldugu acgikga gorulmektedir.

“Wikilerde igerik olusturmanin teknik olarak zor
olmadigini ama bilgiyi érgutlemenin ve yeni bir bilgi
olusturmanin  zor oldugunu soyleyebiliim (026:
Bireysel Goris).”

Dénem igerisinde proje calismalari sayesinde dgrenciler viki
ortamini kullanmig; bu suregte bir ¢ok &grenci bilginin
organizasyonun Onemi konusunda ne bilip neler
bilmediklerini sorgulamiglardir. Sunulacak bilginin
orgltlenmesinin ve bunun da isbirlikli olmasi gerektiginin
baslangi¢ i¢in ne denli dnemli oldugu agikca ifade edilmigtir.

“Neyi neyle baglayacagimizi, hangi konu hakkinda bilgi
verip hangi konu hakkinda veremeyeceg@imizi,
baglantilara neye 6nem verecegimizi ¢ok iyi distinerek
baslamak gerekiyormus bu ise” (O1: Bireysel Goriis)

“icerik  olustururken hangi sdzclklere baglanti
verecegimizi dusunmek ve onlar igin de igerik
olusturmak bu isin sonu gelmeyen ve sayisiz insanin
isbirligini gerektiren bir sistem oldugunu gdsteriyor.”
(O43: Bireysel Goriig)

Zor is olmasa da 6nceden bir plan yapmanin énemine de
dikkat ¢ceken 6grenciler, kullanici olarak internet tzerinden
sadece bilgi almanin degil, ayni zamanda katkida
bulunmanin da énemine dikkat cekerek 6z elestiriler de
yapmisglardir.

“Wikiyi olusturmanin kolay olmadigini, bir plan
gerektirdigini, kullanicinin yapabilecegi her hatayi
dislinerek ve bu hatalarin gergeklesme dizeyini en
aza indirmeye calisarak wiki gelistirmemiz gerektigini
ve kullanici olarak ¢ok rahati sevdigimizi (“armut pis,
agzima diis” misali) 6grendim.” (O06: Bireysel Gériis).

Ogrenciler tarafindan internet (izerinden bilgi olusturmaya,
bir bagka ifade ile “katkda bulunmaya” hazir olunmadigdi bir
gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okuryazarlik kavrami
kapsaminda yanlizca okuyan degil ayni zamanda yazan
bireylere olan gereksinim, 6zellikle egitim ortamlarinda ¢ok
daha fazla hissedilen bir durumdur. Ogrencilerin “rahati
sevmek” kavrami ile ifade etmis olduklar “okuma” bakis
acisi, viki uygulamalar ile birlikte “yazma” eylemine
dénusme potansiyeli oldugunu gdstermektedir. Boylece, viki
kullanimini e-okuryazarlik kapsaminda da degerlendirilebilir.

Bilginin organizasyonu igin belirli bir plan dahilinde
baslanmayan projelerde bazi sikintilar olugsmaktadir:

“Wiki projemiz sayesinde bir projenin iskeletinin
olusturulmasinin ne kadar zor ve Onemli oldugunu
dgrendim. iskelet olusturulmadan yapilan seyler
Uzerine inga edilmeye baslaninca belli bir zamandan
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sonra ¢bkmeye basliyor. Proje siirecimizin baginda
bunu yasadik.” (O52: Bireysel Gorus)

Bu planin 6nemli bir pargasi ise baglanti (link) olusturmak
olmustur. Baglantilar, hem sunum stratejisi olarak hem de
aranan konulara hizli erisim saglanmasi agisindan 6nemli
gOrulmektedir.

“Baglanti  duzenlemenin ¢ok 6nemli oldugunu
kavradim. Tim metni bir sayfada vermek yerine
baglantilar kullanilarak konuyu bdélmek hem daha
dizenli bir gorintiyl hem yazilanlarin derli toplu
olmasini ve daha kolay bulunmasini saglamanin ne
kadar 6énemli oldugunu anladim.” (O46: Bireysel
Goérusg)

Boylesi bir deneyimin yasanmamis olmasi durumunda
ogrenciler bilgiyi 6rgutleme konusunda bu denli bir deneyim
yasamamis olmanin bir eksiklik olacagini dustinmektedirler.

“Bu uygulama olmasa bilgiyi nasil orgitleyecegimizi
6grenememis olur ve wiki'nin kullaniminin nasil
olacagini 6grenememis olurduk. Bunun yerine normal
html kodlariyla web sayfalari olusturabilirdik. Tabi bu
hem daha fazla zamanimizi alir hem de wiki kadar
dzellikleri olmazdi.” (O36: Bireysel Gériig)

Bu bulgular, vikilerin ders ve sinif igi etkilesimi destekleyen
sosyal ve etkilesimli sanal bir ortam olusturdugu
konusundaki alanyazini desteklemektedir. Ayrica, vikilerin
bilgi yonetimi konusundaki potansiyeli de kullanicilar
tarafindan ozellikle vurgulanmaktadir. Nitekim,
6grencilerden  birisinin  su  s6zi bu durumu &zetler
niteliktedir:  “lye  olmayanlarin  wikide  degisiklikler
yapabilecegini ben de bilmiyordum. Wikilerdeki bu 6zgurlik
herkesi yazar konumuna getirerek sosyal etkilesimi de
arttirmaktadir...Bu uygulama sayesinde bilginin
orgutlenmesinin ne kadar zahmetli ve zor, fakat yararli bir
uygulama oldugu gérdiim” (O03: Bireysel Gorlis).

Zaman igerisinde igbirlikli ortamin farkina varan bazi gruplar,
kendi hazirlamis olduklan igerik Gzerinde bazi kavramlari
baglantilarla bagka sayfalara baglamadan, acik uglu
birakarak, diger okurlari da bdylesi bir igbirligine
cesaretlendirmek icin strateji gelistirmiglerdir:

“Bazi yerleri bos birakarak kullanicinin katkida

bulunmasini istedik.” (O18: Bireysel Gériis)

“Wikiyi ziyaret edenlerin de bir seyler yazabilmesi icin
bazi konulari bos biraktik. Bu yerler kirmizi isaretli
olarak kaldi.” (O39: Bireysel Gorus)

Kullanicilar tarafindan kavram olarak link verilmis ancak
icerigi olusturulmamis link sayisi 24’ tiir. Igerigi
olusturulmayan bu linkler Gzerinde okurlar tarafindan merak
edilerek izlenmis sayfa sayisi (kavram sayisi) ise 447 dir.
icerigi olusturulmamis ancak link verilmis kavram sayisi,
tim site igerisinde verilen linklerin % 1,16’ sini
olusturmaktadir.

Bunun yani sira, égrenciler viki ortaminda kullaniimak tzere
ogretimsel yonergeler dahilinde kendi yardim sayfalarini da
olusturmuslardir. Yardim menisi tim kullanicilara agik
olup, temel viki yazma konusunda bilgileri icerecek sekilde
hazirlanmistir.

SONUG VE TARTISMA

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimleri (BOTE)
olarak amaglarimizdan birisi, egitim kurumlarinin gereksinim
duydugu bilgisayar ve diger 6gretim teknolojisi Urlnlerinin
islevsel kullanimi igin gerekli olan yoéntem ve teknikleri
gelistirmek, yaymak, o6gretmek ve bu kurumlarda
ogretmenlik yapmak isteyen bireyleri yetistirmektir. Bu
kapsamda, 6grencilerin 6gretim programlari kapsaminda
almis olduklan dersler giincel teknolojileri ve uygulama
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orneklerini kapsayacak sekilde giincellenmektedir. Gerek
egitim alaninda gerekse de internet teknolojilerindeki
gelismeler, bu derslerin yapisini olduk¢a dinamik hale
getirmekte; 6grencilerin de bdlimden beklentilerini yukari
cekmektedir.

Giincel internet teknolojilerinden birisi de Web 2.0
teknolojileri adi ile anilan uygulamalardir. Web 2.0,
yapilandirmaci 6gretim ortamlarina uyarlanabilen ve bilginin
birlikte olusturulmasini saglayan yapisi ile bilgi paylagimi
desteklemektedir.

Evans (akt:Parker & Chao, 2007) egitimcilerin vikilerin ve
diger sosyal yazihmlarin ne oldugu kadar, bunlari kullanma
becerileri konusunda da egitim vermelerinin gerektigine
isaret etmistir. Bu galisma sonuglarindan da gorilecegi
Uzere, Ogrencilerin bilginin organizasyonu konusunda bir
dgretim almaya gereksinimleri vardir. Ozellikle, e-6grenme
ortamlarinda link  tasarimi,  bilginin  organizasyonu
konusunda ele alinacak konular arasinda sayilabilir. Giincel
olaylar, viki ortamlarinda bulunan vyazarlar ve/veya
topluluklar tarafindan duyurusu yapilmasi istenen ya daha
detayh bilgilerin yer aldigi bir bolimdir. Bu c¢alismada
gruplar ve/veya kigiler bu bolimi hi kullanmamislardir. Bu
da, Ogretim slrecine katiimasi gerekenle arasinda
gosterilebilir.

Ayrica, yine bu kapsamda, isbirlikli 6grenme ortamlari icin
kullanicilarin sadece okur degil ayni zamanda yazar olarak
ta katkida bulunmalari  konusunda igbirlikli  bilgi
organizasyonu konusunda ne tir stratejilerin kullanildiginin
belirlenmesine yonelik daha fazla galismaya gereksinim
vardir.

Cevrimici ve etkilesimli cevrimigi uygulamalarda sunucu
Uzerinden etkilesim kayitlarini  tutmak teknik olarak
mumkindur. Bu galisma kapsaminda yazihm 6zelliklerinden
yararlanilarak, sunucu Uzerinde kullanicilara iligkin veriler
toplanmistir. Kayit dosyalarinin toplanmasi teknik olarak
mumkin olmakla birlikte, bu kayitlardan anlamh ne tir
analizlerin yapilmasi gerektidi e-6grenme ortamlarinda
ogrenme surecinin nasil isledigini anlamamiz agisindan
onemli bir galisma alanidir. Slphesiz nitel verilerle birlikte
nicel verilerin de analize alindi§i daha fazla galismalara
ihtiyac vardir.
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MEDYA OKURYAZARLIGI VE ELESTIREL DUSUNME
ARASINDAKI ILISKIYE KAVRAMSAL BIR BAKIS

Yard.Dog.Dr.A.Askim Kurt Ogr.Gor.Dr.Dilruba Kiiriim
Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim  Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlari ve
Teknolojileri Egitimi Boliimii Ogretim Anabilim Dali
aakurt@anadolu.edu.tr dilrubak@anadolu.edu.tr
OzZET

Bilimin, teknolojinin ve iletisimin sinir belirlenemeyen gelisimi, egitimde yaygin ve ortak ¢ézumlerin gelistiriimesi ¢abalarini giindeme
getirmektedir. Bu gabalar sonucunda gergeklesen galigmalar irdelendiginde, merkezinde bireylerin oldugu ve bireylerden beklentilerin hizla
arttigi gérulmektedir. Bu beklentilerden biri de bireylerde yasamboyu 6grenme bilincini olusturma, bu bilinci gelistirme, daha etkin 6grenme igin
bireylerin yeni beceriler kazanmalarini saglama olarak tanimlanan okuryazarliktir. Birlesmis Milletlerin 1990 yilini “uluslararasi okuryazarlik yil’”
ilan etmesi, okuryazarlik kavramina olan ilgiyi artirmis ve pek ok okuryazarlik alani tanimlanmistir. Alanyazinda tanimlanan 34 farkli
okuryazarlik alanindan birisi de medya okuryazarligidir. Medya okuryazarlidi, yazili ve yazili olmayan, biyik cesitlilik gésteren yapilardaki
(internet, televizyon vb.) mesajlara ulagsma, bunlari ¢ézimleme, de@erlendirme ve iletme yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Medya
okuryazarligi ile medyayi dogru okuyan, yasadigi cevreye duyarli, bilingli bir sekilde yayinlari dederlendiren, medyada gordiklerini akil
slizgecinden gegciren bilingli bir kamuoyu olusturmak amaglanmaktadir. Bir baska deyisle, bireyin medya mesajlarini dogru anlayabilmesine
olanak saglayacak bir medya bilincinin olusturulmasi ve bu dogrultuda bireyleri aktif, elestirel ve yapici bir duruma getirebilecek, medya
kaltarana ¢gézimleyen bir bakis agisi kazandirabilmektedir. Medya okuryazarlidi bireylerin medya tiiketiminde daha elestirel tiketiciler olmalari
icin bir takim analitik becerilere sahip olmalari gerektigi gorusiine dayanmaktadir. Bu becerilerden birisi de elestirel digslinmedir. Elestirel
disiinme tartigmaya dayanan, amaci olaylarin olasi sonuglarini ortaya koymak, yeni segenekler sunmak, genis bir bakis agisi kazandirmak
olan ve bireyin kendi kendini gelistirmek i¢in nelerin etkili oldugunu distnmesini saglayan bir disunme tiridir. Elestirel dusinme, temelde
“neden” sorusuna yanit arayan bir diisinme becerisidir. Elestirel diisiinme ve medya okuryazarlig1 kavramlarinin kapsami incelendiginde, iki
kavram arasinda birgok ortak 6zelligin oldugu goérulmektedir. Bu durum, bu iki kavram arasinda bir iligki olup olamayacagi sorusunu akla
getirmektedir. Bu ¢alisma, bu soruya yanit arama gereksiniminden ortaya ¢ikmistir. Calismada medya okuryazarligi ile elestirel diisinme
arasinda bir iligki olup olmadigdi, yapilan ¢alismalara dayanarak irdelenmis ve konuya genel bir bakis acisi kazandiriimaya calisiimistir.
Anahtar Kavramlar: Okuryazarlik, medya okuryazarligi, elestirel diistinme
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TEKNIK OGRETMEN ADAYLARININ BILGI VE ILETiSIM
TEKNOLOJILERINE iLiSKIN NIYETLERINI BELIRLEMEK
AMACIYLA TEKNOLOJi KABUL MODELINi UYGULAMAK

APPLYING THE TECHNOLOGY ACCEPTANCE MODEL TO
EXPLORE TECHNICAL TEACHER TRAINEES’ INTENTIONS
TOWARDS INFORMATION AND COMMINICATION
TECHNOLOGIES

Yrd.Dog¢.Dr. Aysun Giirol
Firat University,Technecal Faculty of Education
Department of Educational Sciences , Elazig / Turkey
agurol@firat.edu.tr

OzZET

Son yillarda bilisim teknolojileri, 6zellikle kisisel bilgisayarlar ve internet hayatimizin tim alanlarinda oldugu gibi, egitim ve 6gretimde de yaygin
olarak kullaniimaya baslanmistir. Glinimuz diinyasinda, kiresellesmenin bir sonucu olarak tilke sinirlari ortadan kalkmis ve kaliteli isgticinin
serbest dolasimi mimkun olabilmistir. Bu da gittikge artan bir sekilde kaliteli, bilgi birikimine sahip ve nitelikli mezunlar ve dunya
standartlarinda diplomalar vermek konusunda &zellikle yliksek 6gretim kurumlarini zorlar hale getirmistir. Bu nitelikleri tagiyan 6grencilerin
yetistirilmesi, her seyden énce 6gretim elemanlarinin yeni bilisim ve iletisim teknolojilerini etkin ve verimli bir sekilde kullanmalari ve daha da
o6nemlisi neden kullanip, kullanmadiklarinin bilinmesi ile mimkiin olmaktadir. Bu g¢alismada, Davis (1989) tarafindan gliglii sosyo-psikolojik
teorilere dayanarak gelistirilen Teknoloji Kabul Modeli’nin (Technology Acceptance Model — TAM) ampirik olarak Tirkiye'de yeni kurulan bir
Uiniversitede, 6gretim elemanlarindan toplanan veriler ile test ediimesi amaglanmistir. Bu galisma, s6z konusu teorinin test edilmesi agisindan
Turkiye'de teknik 6gretmen adaylar (izerinde ilk defa uygulanan calismalardandir. Bu ¢alismanin amaci teknik égretmen adaylarinin bilgi ve
iletigim teknolojilerinin benimsenmesine iligkin durumlarini belirlemektir. Aragtirmanin érneklemini Firat Universitesi, teknik egitim fakiiltesinde
okuyan 6gretmen adaylari olusturmaktadir (N=182). Ayrica elde edilen sonuglar bahsedilen teoriyi (TAM) genel olarak destekler niteliktedir.

Anahtar Kelimeler: Bilisim ve iletisim teknolojileri, teknik 6gretmen adaylari, Teknoloji kabul modeli (TAM)

ABSTRACT

Recently, Information and Comminication Technologies (ICT), especially personal computer and Internet have been employed in all phases of
our lives, especially in education. The rapid developments in ICT have made tremendous changes in the way we live, as well as the demands
of the society. Recognizing the impact of new technologies on the workplace and everyday life, today’s technical teacher education institutions
try to restructure their education programs and classroom facilities, in order to minimize the teaching and learning technology gap between
today and the future. These developments required technical teacher education institutions to provide education by using the latest
techniques and technologies and educate highly qualified individuals with worldwide accredited diplomas and certificates at an increasing
pace. In order to have such preservice teachers, first at technical teacher education institutions should use new Information and
Communication Technologies effectively and efficiently and to do that, we need to know why these technical teachers would use or prefer not
to use such technologies as a personal choice. In this study, Davis’ (1989) Technology Acceptance Model (TAM), which has strong socio-
psychological theoretical foundations, has been empirically tested with the help of data collected at one of the newly established technical
teacher trainees in Turkey. The purpose of this study is to investigate the relationship between technical teacher trainees’ acceptance toward
ICT. The sampling for the study included randomly selected technical teacher trainees from the faculty of technical education at Firat
University (n=184). The study is among the first that tests the TAM, and the results generally support the theory empirically.

Keywords: Information and communication technologies, technical teacher candidates, Technology acceptance model (TAM).

GiRIiS iletisim Teknolojileri (ICT) genel anlami ile “bilginin
toplanmasini, islenmesini, bilginini saklanmasini ve
Teknolojilerin hizli bir sekilde degismesi, insanlarin yeni gerektiginde herhangi bir yere iletiimesini ya da herhangi bir
teknolojiler ve c¢alisma ortamlari konusunda sirekli yerden bu bilgiye erisilmesini otomatik olarak saglayan
egitilmesini zorunlu hale getirmektedir. Elektronik 6grenme  teknolojiler bitiini” olarak tanimlanabilir (Uzay, 2001).
ortamlarina yapilan buyuk yatirimlar, teknoloji uygulamasi,
kabuli gibi konulari oldukga ©6nemli bir hale getirmigtir. Bilgi ve lletisim Teknolojileri (ICT) 6gretim kurumlarinda
Teknolojik sistemlerin basarisi egitimciler ve &grenciler  yaygin olarak kullaniimasi 6nemli degisikliklere yol agmistir.
tarafindan sirekli kullaniima ile o6lgilebilmektedir. Burada  Yeni bilgi teknolojilerinin yardimi ile 6grenciler katiimci bir
énemli olan unsur kullanici kabuliinii élgmektir. Ozellikle  ortamda, yaratici yeteneklerini gelistirerek egitim ve 6gretim
yeni yayginlasan internet gibi teknolojilerin egitim égretimde  siirecine katilmaktadirlar. Ogrencilerin topladiklari bilgiler
kullaniimasi  surecinde, egitimcilerin  bu  teknolojileri bireysel olarak islenmekte, degerlendiriimekte ve analiz
kabullenmesi ve s6z konusu teknolojileri yeterince kullanilip, edilmektedir (Ma ve digerleri, 2005).
kullanamadiginin tespiti 6nem kazanmaktadir. Bilgi ve
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Elektronik ~ 6grenme  sistemlerinin  asil  katilimcilari
ogrencilerdir. Geleneksel yliz ylze 6grenme sistemlerine
gore, elektronik ortamda 6grenme, &6grenenlerin Uzerine
daha ¢ok sorumluluk yuklemektedir. Bu tir bir 6grenmenin
basarisi icin, 6grencinin kendi kendini denetlemesi ve
programlamasi gerekmektedir. Bilgisayar temelli egitim ve
ogretim  metotlarini, geleneksel egitim ve 6gretim
metotlarinin yerine gecen unsurlar olarak degil, onlarin bir
tamamlayicisi olarak diisinmek daha dogru olacaktir (Croy,
1988). Dolayisiyla, bilgisayar destekli egitim ve o6gretim
teknikleri, geleneksel ders anlatma yontemlerinin pedagojik
altyapisina ters bir durum igermemelidirler (Turan ve
Colakoglu, 2008).

GulnUmuzde geleneksel Ogretim metotlari daha agik ve
esnek olmak durumundadir. Bdylece bireysel 6drenme
ihtiyaclarina paralel olarak, KkKisisel ihtiyag ve tercihler
dogrultusunda egitim ve ogretim faaliyetleri surdirilebilir
(Martinez-Torres ve digerleri, 2006). Egitim ve 0&gretim
imkanlarinin  gesitli  ve degisik bolgelerde bulunan
ogrencilere ulastirimasi da boylelikle mumkin olabilecektir.
Bu amagcla son yillarda elektronik egitim adi verilen ve
internet ile yapilan 6grenme 6nem kazanmaya baslamistir.

Yeni teknolojilerin genel anlami ile insan davranigi ve sosyal
yasami Uzerine olumlu etkileri olsa bile, bazi olumsuz etkileri
de oldugu gézlemlenmistir. Bunlardan en énemlisi, yeni bilgi
ve iletisim teknolojilerinin insanlari antisosyal yapmakta ve
insanlar arasindaki fiziksel iletisimi sinirlamakta oldugudur.
Egitim alaninda ise 6drenciler ellerindeki bu yeni gucu, yani
internet’i kendi rahatlari dogrultusunda, kolaya kagarak,
amaglari disinda kullanmaya baslamiglar ve internet
Uzerinden kolaylikla bulabildikleri bilgileri, Utzerinde hig
disinmeden ve hatta tam olarak okumadan sadece
kopyala, yapistir yaparak &devlerini bitirme yolunu
se¢cmislerdir (Turan ve Colakoglu, 2008). Bunun yani sira
son yillarda yapilan diger ¢alismalar da egitimcilerin, yeni
bilgi teknolojilerini yeteri kadar kullanmadiklarini ortaya
koymaktadir (Hylen, 2003-aktaran Turan ve Colak, 2008).
Ancak, teknolojinin varligi bir 6n sart olmasina ragmen, her
zaman teknolojilerin kullaniimasi igin yeterli bir durum
degildir. Bu agidan teknoloji kullanimini etkileyen psikolojik
itici guc ve faktdrlerin  belilenmesi  gerekmektedir.
Kullanicilarin bir teknolojiyi kullanma konusundaki niyetleri,
sz konusu teknolojinin basarisi igin temel gosterge olarak

kabul edilmistir (Martinez-Torres ve digerleri, 2006). Bu
baglamda egitimcilerin BT’lerin kullanmalarinin
O0zendiriimesi ve desteklenmesi amaciyla yapilan
galismalarin  temelini olusturmak igin, egitimcilerin bu
teknolojileri  kullanma veya kullanmama nedenlerinin
arastiriimasi gerekmektedir. Bunun icin teoriler

gelistirilmistir. Bunlardan biri de Teknoloji Kabul Modelidir
(Technology Acceptance Model-TAM). Ulkemizde bu
konuda yapilan arastirmalar incelendiginde ¢ok az sayida
oldugunu gérmekteyiz. Iscan ve Karabey (2006), Celik ve
ipcioglu (2006) ile Turan ve Colak (2008) tarafindan yapilan
¢alismalar bulunmaktadir. Bu c¢alismalar da dogrudan
6gretmen egitimi Gzerine degildir.

Teknoloji Kabul Modeli

insan davranigini inceleyen teoriler genellikle psikoloji
literatlrinde gelistiriimis ve diger akademik disiplinlerde de
yaygin olarak kullaniimistir. Bu teorilerden biri de TAM
modelidir. TAM, Davis (1989) tarafindan gelistiriimis ve
teknoloji uygulamalarinin kabull teorileri uygulamalarinda
teorik altyapr olarak yaygin bir sekilde kullaniimigtir
(Martinez-Torres  ve digerleri, 2006). TAM, bilisim
teknolojilerinin kabulUni bireyin algilari, egilimleri, niyetleri
ve davraniglari arasindaki nedensel baglari agiklamaktadir.
TAM, bilgisayar teknolojilerinin ve kullanici kitlelerinin g
temel unsura dayanarak teknolojiyi kullanma istek ve
niyetlerini 6lgen bir teoridir. Bu lg¢ temel unsur sunlardir: 1.
Algilanan kullanighhk (Perceived Usefulness — PU), 2.
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Algilanan kullanim kolaylidi (Perceived Ease of Use — PEU)
3. Kisinin davranisa donuk niyeti (Behavioral Intention — Bl).
TAM, algilanan kullanighligin  ve algilanan kullanim
kolayhiginin kisinin davranisa donik niyetini belirledigini 6ne
surmektedir.  Algilanan kullanim kolaylid1 ve algilanan
kullanighlik  kisilerin ~ bilgisayar kullanma konusunda
niyetlerini belirleyen diger énemli degiskenlerdendir (Davis,
1989). Bu iki degiskenin bilgisayar sistemleri kullanma
konusundaki kisisel niyetleri lgmede basarisi ve yeterliligi
bir ¢ok arastirmaci tarafindan ampirik olarak saptanmistir
(Legris ve digerleri, 2003). Algilanan kullaniglilik Davis
(1989) tarafindan, bireylerin bir teknolojiyi kullanarak
yaptiklari isteki performanslarinin artmasi konusunda sahip
olduklari egilim ve dusuncelerini ifade edecek sekilde
tanimlanmig iken, algilanan kolaylik belli bir teknolojinin
kullanilmasinin kolay olmasini ve fazla gaba gdstermeden
kullaniminin égrenilmesini ifade etmektedir (Davis, 1989).
Algilanan kullaniglilik, bir kullanicinin herhangi bir teknolojiyi
kullanmasinin belli gorevleri yaparken ve sorunlari ¢gozerken
kendisine saglayacag! performans artisi ile ilgilidir (Keller,
2005).

TAM, kisith olmasindan dolayi yodun olarak elestiriimis ve
arastirmacilar, modele degisik unsurlar eklenerek agiklayici
glclinin arttirlmasi yéninde bulgular ortaya koymuslardir
(Legris ve Digerleri, 2003). Eklenen degisik unsurlardan
bazilari sunlardir: Tutum (attitude), kisisel norm (subjective
norm, gergek kullanim (actual usage), uyumluluk/uygunluk
(compatibility), digsal etkenler vb. Uygunluk/uyumluluk
degiskeninin Algilanan kullanighlik ve Algilanan kullanim
kolayligini etkiledigi ve bu degiskenlerin de kisinin tutumunu,
kisinin tutumunun ise davranisa donuk niyetini etkiledigini
ortaya koymaktadir. Davranisa doénik niyet de gercek
kullanma faaliyetini tetikledigini 6ne slrGlmektedir (Lin,
2007).

Algilanan kullanighlik "kisinin belirli sistemi kullanmanin is
performansini artiracagina olan inancinin derecesi" olarak
tanimlanmigtir. Algilanan kullanim kolayhgi "kisinin belirli
sistemi kullanmasinin g¢aba gerektirmeyecegi yonindeki
inancinin derecesi" olarak tanimlanmistir (Davis, 1989).
Davranigsal Niyet, bir davranisi gergeklestirmek igin bireyin
istemlerinin ve ¢abalarinin gdstergesidir. Tutum, olumlu ya
da olumsuz bigimde tepkide bulunma egilimidir ve bilgisayar
kullanma ile bilgisayar kullanma niyetini belirleyen énemli bir
degiskendir (Ma ve digerleri, 2005). Kisisel norm, bireyin
belli bir davranista bulunup bulunmamasi, birey icin 6nem
taslyan kisilerin tutumlarindan etkilenmektedir (Ma ve
digerleri, 2005). Bireyin gevresinde kendisi icin 6nemli olan
kisilerin belli bir davranista bulunup bulunmamalari, kiginin
s6z konusu davranisi yapip yapmayacagini etkilemektedir.
Kisisel norm, sosyal psikoloji literatiriinden ¢ikmis olan
olup, birey igin 6nemli olan kimselerin s6z konusu davranisi
yapip yapmamasi konusundaki goruslerini ifade etmektedir.
Kisisel normun, kisilerin niyetlerinin belirlenmesinde ve belli
yondedavranista bulunup, bulunmamasinda etkili oldugu
arastirmacilar tarafindan sikga tartisilmistir (Azjen, 1988;
Turan ve Colak, 2008). Ancak kisisel normun bilgisayar
sistemleri  kullamminda  tutarli  sonuglar  vermedigi
g6ralmustir. Bazi calismalar bu degiskenin kullanma niyeti
Uzerinde olumlu (pozitif) ve anlamli etkisini bulurken, bazi
calismalar bu s6z konusu etkileri bulamamistir (Ma ve
digerleri, 2005). Gergek Kullanim, bireyin galismalarinda
bilisim teknolojilerini kullanim sikliginin ve yogunlugunun
derecesidir. Digsal Etkenler, bireyin bilisim teknolojilerini
kullaniminda insan algilari Uzerinde etkili olan kontrol
edilebilen ve/veya kontrol edilemeyen faktorlerdir.

Kisaca, TAM, bireyin bilisim teknolojilerini kullanmayi kabul
etmesini veya reddetmesini, diger bir deyisle gercek
kullanimi belirleyen birincil faktérin bireyin davranigsal
niyeti oldugunu ve bireyin davranigsal niyetinin ise bireyin
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kullanima dogru olan egilimleri Uzerinde 6nemli bir roli
oldu@unu ileri sirmektedir. TAM, bireyin bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanmaya olan egilimlerinin olusmasinda,
bireyin bilgi ve iletisim teknolojilerine ydnelik olan kullanim
yararliligi ve kullanim kolayligi algilarinin énemli etkileri
oldugunu belirtmektedir. Kullanim yararhhdi ve kullanim
kolaylig1 algilarindan, bireyin davranigsal niyeti dolayli
olarak etkilemekte ve bu dolayh etkiler bireyin kullanima
dogru olan egilim faktori Gizerinden olmaktadir. (Sekil 1).

Algilanan
Kullanighhk
Kolaylihg: \
A (AKK)
Teknoloji
Kisisel Tutum Kullanimi
Norm (KN) M > naNIil;geI:m
(TKN)
\4 Algilanan
Kullanighhk
(AK)

Sekil 1: Davis’in gelistirdigi teknoloji kabul modeli
(Davis, 1986)

ARASTIRMANIN YONTEMI

Arastirma Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi son
sinifta 6grenim goéren Ogretmen adaylarina uygulanmistir.
Bu arastirmada, teknik Ogretmen adaylarinin teknoloji
kullanmalari konusundaki niyetlerini test ederken asagidaki
hipotezlere dayali bir model olusturulmugtur. Bu model
genel olarak literatirde yaygin olarak arastirmacilar
tarafindan uyarlanmig TAM modellerinin bir benzeridir ve en
yaygin olarak kullanilan degigkenleri icermektedir. Temel
arastirma sorulari egitimcilerin  bilgisayar teknolojilerini
uyarlama konusundaki kabul derecelerini ve teknoloji
kullanma niyeti konusunda etkili temel faktérleri ortaya

koyacak niteliktedir. Arastirma hipotezleri (regresyon
modelleri) asagidaki sekilde kurulmustur.
Algilanan
Kullanmighhk
Kolayliligi
(AKK) H1
a
Tutum He | Teknoloji
(T)
. Kullanimina
Kisisel iligkin
Norm H3 Niyet
(KN) E— (TKN)
Algilanan /
Kullanighlik H2
(AK)

Sekil 2: Arastirmanin model degiskenleri ve hipotezleri

1. H1:Teknik O6gretmen adaylarinin bilgi ve iletigsim
teknolojilerini  kullanmayi kolay bulmalari  (AKK)
Teknoloji  Kullanma  Niyetlerini  (TKN)  olumlu
etkileyecektir.
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2. H2:Teknik Ogretmen adaylarinin bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanigli oldugu konusundaki
dusunceleri (AK), bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanma niyetlerini (TKN) olumlu etkileyecektir.

3. H3:Teknik Ogretmen adaylarinin  yakinlarindaki
kimselerin dustnceleri (KN) onlarin bilgi ve iletisim
teknolojilerini  kullanma niyetlerini  (TKN) olumlu
etkileyecektir.

4. H4: Teknik 6gretmen adaylarinin bilgi ve iletigsim

teknolojilerini kullanmaya iligkin tutumlarinin, onlarin
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma niyetlerini
(TKN) olumlu etkileyecektir.

Arastirmanin hipotezlerini test etmek icin 6ncelikle anket
gelistiriimis, arastirma hipotezleri test edilerek sonuglar
degerlendirilmistir.  Calismanin  degiskenleri, literatlr
taramasindan sonra olusturulan maddelerle 6lglimuUstir.
Anket daha once gelistirilmis ve uygulanmis anketlerden
(Davis (1989); Hu ve digerleri (2003); Venkatesh vd. (2003)
olusturulmustur. Anket sorulari Ma ve digerlerin (2005)'den
uyarlanmis ve uygulanmistir. Modeldeki degiskenler 5'li
Likert olcegi olarak uygulanmistir: (5=Kesinlikle Katiliyorum,
1=Kesinlikle Katilmiyorum). Ankette yer alan olgekler
Tavakolian (1989) tarafindan belirtlen ydnteme gore
birlestiriimistir. Bu yéntemde &lgegdi olusturan soru sayisina
gore odlcek degerlerinin aritmetik ortalamasi alinmistir.

Elde edilen anket formu iyi agiklanmayan veya tartismali
olan ifadeleri belilemek amaciyla uzmanlara danisilarak
yeniden duzenlenmis, ayrica kolayda drnekleme yéntemine
gore belirlenen (rasgele secilen) 13 kisiye ©n anket
yapilmistir (Kurtulug, 2004: 302). Buradaki amag, anket
formuna son seklini vermeden 6nce anket formunu test
etmek, sorularin anlasiliridini, sorulug sirasini  ve
cevaplama suresini saptamaktir. Bu test sonucunda ankete
son sekli verilmis ve anket Firat Universitesi Teknik Egitim
Fakiltesi'nin  son sinifinda 6grenim goéren Ogretmen
adaylarina uygulanmistir. Toplam 321 anket uygulanmis,
bunlardan 224’G geri dénmus, bunlardan da 184’u isleme
alinmigtir.

Anket daha 6nce uygulanan bir anket oldugundan gegerliligi
ve guvenilirligi yiksek oldugu soylenebilir. Ankette yer alan
Olgeklerin  glvenilirligi  Cronbach  Alpha  degerleri
hesaplanarak bulunmus ve Tablo 1’de verilmistir. Tabloda
ayrica Olgegi olusturan soru sayisi ve Olgegin nereden
uyarlandidi da belirtiimigtir. Tablo 1'e baktigimizda tim
Olgeklerin  guvenilirlik sonuglari genel kabul gérmis
Cronbach Alpha degeri 0.70 ve Gzerinde gikmigtir (Nunnally,
1978; Ozdamar, 1999: 522).

Tablo 1. Anket Gelistirme ve Cronbach Alpha Degerleri

Uyarlandigi Soru Cronbach
Olgek Adi Kaynak Sayisi Alpha
Kullanima Venkatesh vd. 2 0,71
iligkin Tutum | (2003)
Algilanan Venkatesh vd. 3 0.77
Kullanishhk (2003)
Algilanan Davis (1989) 6 0.81
Kullanim
Kolayhgi
Kisisel Norm | Hu ve Digerleri 5 0.73
(2003)
Teknoloji Hu ve Digerleri 2 0.80
Kullanma (2003)
Niyeti
Degiskenler arasindaki iligkiyi incelemeden o&nce, bu

degiskenlerin aldigi degerlerin normal dagilima uygun olup
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olmadigini test etmek amaciyla tek 6rnek Kolmogorov-
Smirnov testi uygulanmistir (iscan ve Karabey 2006).
Degiskenlerin timinin Kolmogorov-Smirnov Z degerleri
0.05 gliven duzeyinde normal dagilima uygun bir dagihmin
bulundugunu gdstermektedir. Degiskenlerin Z degerleri su
sekildedir: Algilanan kullanim kolayhgi: 4,65; algilanan
kullanighlik: 6,28; teknoloji kullanimina iligkin niyet: 4,99;
kullanima yonelik tutum: 4,96, kisisel norm: 4.01.

Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligkiyi ortaya
koymak icin korelasyon analizleri yapiimis ve korelasyon
iligkisi Tablo 2’de verilmistir. TUm degiskenlerin birbirleriyle
anlamli iligkisi vardir. Bu baglamda teknoloji kullanima iligkin
niyet, algilanan kullanim kolaylidi, algilanan kullaniglilik,
kullanima yonelik tutum ve kisisel norm ayni ydénde ve
anlamli bir iligkiye sahiptir. Bir bagka ifade ile algilanan
kullanim kolaylidi ve algilanan kullanislilik, kullanima yonelik
tutum ve kigisel norma iligkin olgularindaki artis veya azalis,
teknoloji kullanima iligkin niyeti artirip azaltmaktadir.
Korelasyon katsayilarinin gorece yiksekligi ve birbirine
yakinhgi degiskenlerin birbiriyle ylksek &lclide ayni yonlu
iliskiye sahip oldugunu géstermektedir.

Tablo 2. Degiskenler arasi korelasyon iligkisi

Faktor X ss AK AKK KN T

AK 3.56 0.89 1.00

AKK 3.78 0.94 | 0.73* 1.00

KN 3.13 1.07 | 0.66* | 0.69* 1.00

T 3.66 1.15 | 0.69* | 0.65* | 0.64* 1.00

TKN 3.61 0.90 | 0.70* | 0.69* | 0.62* | 0.69*
*p<0.01

Korelasyon analizi ile degiskenler arasinda iligkinin var
oldugu saptandiktan sonra, regresyon analizinden
yararlaniimigtir. Regresyon modelinde teknoloji kullanimina
iliskin niyet (TKN) bagimli degisken; algilanan kullanim
kolaylidi, algilanan kullanighlik, kullanima ydnelik tutum,
kisisel norm ise bagimsiz degisken olarak ele alinmistir.
Tablo 3’te goéruldudu gibi regresyon modelinin agiklama
glcu (RZ) tatmin edici seviyede cikmistir (%37). Bununla
birlikte algilanan kullanim kolayhgi, algilanan kullanishlik,
kullanima ydnelik tutum, kisisel normun teknoloji kullanimina
iligkin niyeti olumlu yonde etkiledikleri anlagiimaktadir.

Tablo 3. Degigkenlerin regresyon ve hipotez sonuglari

Teknoloji
Kullanimina lligkin Hipotez
Niyet Sonucu

B t P
Algilanan
Kullanighlik 0.15 1.84 .000 | Desteklendi
Kullanim
Kolayligi 0.55 7.29 | .000 | Desteklendi
Kullanmaya
Yonelik Tutum 0.38 1.01 .000 | Desteklendi
Kigisel Norm 0.59 8.89 .005 | Desteklendi
R’=37

Teknik 6gretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimini kolay bulmasinin (algilanan kullanim kolaylidi),
bunlari kullanarak 6gretmenlik mesleginin gelistireceklerini
distinmesinin (algilanan kullanishlik), bunlari kullanmaya
yonelik ilgilerinin (kullanicinin ilgisi), kisisel normun ve
tutumlarinin (kullanima yodnelik tutum) énemli Olglide etkili

oldugu goézlenmistir. Gergeklestirilen korelasyon ve
regresyon analizlerinin  bulgularina  bakilirsa, teknik
ogretmen adaylarinin  bilgi ve iletisim teknolojilerini

benimsemesine yol agmaktadir.

SONUGC VE ONERILER

Gulnlmuzde, bilgi ve iletisim teknolojilerinin olusturdugu yeni
egitim ve ogretim teknolojileri tam olarak
kullanilamamaktadir. Bilgi ve lletisim Teknolojilerinin
glcunden tam olarak faydalanabilmek igin, tamamlayici ve
tanimlayici c¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bilgi ve
iletisim Teknolojileri uygulamalarinin kullanigh ve faydal
oldugunun egitimcilere anlatiimasi ve gosterilmesi, bu

gabalarin ilk basamagini olusturabilecektir. Daha 6nce
yapilan galismalar  6gretmenlerin  bilgi  ve iletigim
teknolojilerini  faydali  kullanabilmeleri igin surekli  bir

egitimden geciriimesi gerektigini, teknik destege ihtiyag
duydugunu ve bu teknolojileri egitim ve dgretim sureglerine
entegre edebilmek igin zamana ihtiyag duyduklarini
gostermistir (Turan ve Colak, 2008; Seyal ve digerleri,
2002).

Yeni teknolojiler ve bilgisayar destekli egitim, geleneksel
egitim ve Ogretim yontemlerinin tamamlayicisi
durumundadir ve egitim kurumlari i¢in asil olan, bilgisayar
destekli ve geleneksel sinif ortamlarindan olusan en uygun
karma egitim ve Ogretim yontemini se¢mektir. Bu karma
ortamin  belilenmesinde, 6gretim  elemanlarinin  ve
dgrencilerin istek ve ihtiyaclari, Gniversitenin mali kaynaklari,
cevresel etmenler ve degismeler blylk rol oynamaktadir.
Yeni teknolojilerin genellikle 6gretim elemanlar tarafindan
kabul edildikten sonra, egitim ve O&gretimde muazzam
degisikliklere yol agcmamakta, ancak mevcut egitim ve
Ogretim uygulamalarini destekler nitelikte olmaktadir (Turan
ve Colak,2008). Yaptigimiz arastirma bu arastirmaya gore
teknik 6gretmen adaylarinin bilgi ve iletisim teknolojilerini
benimseme durumlarina iliskin gorusleri teknoloji kabul
modelini genel olarak destekler nitelikte olmustur. Ayrica,
elde edilen sonuglar diger yapilan arastirmalarla da genel
olarak tutarliik gbéstermektedir (Atkinson ve Kydd, 1997;
Bhattacherjee, 2001; Hong, 2001; Chau ve digerleri, 2002;
Chen, ve digerleri, 2002; Celik, ve Ipgioglu, 2006; Dishaw
ve Strong, 1999; Gefen ve digerleri, 2003; Heijden,2003;
Heijden,2004; Hu ve digerleri, 2003; Igbaria ve digerleri,
1995; lIscan ve Karabey 2006; Karahanna ve digerleri,
1999; King ve He, 2006; Lederer ve digerleri 2000; Lucas
ve Spitler, 1999; Mathieson ve digerleri, 2001; Moon ve
digerleri, 2001; Morris ve Venkatesh, 2002; Teo ve
digerleri, 1999;  Turan ve Colak, 2008; Wu ve digerleri,
2007).

Bu arastirmanin érnekleminin  Firat Universitesi Teknik
Egitim Fakdltesi ile sinirli olmasi, arastirma sonuglarindan
buylik oranda fazla genelleme yapma imkanini
sinirlamaktadir. Ancak bu calisma Turkiye’de bulunan
o6gretmen yetistiren kurumlarda gbrev yapan 06gdretmen
adaylarinin, 6gretim elemanlarinin  ve dgretmenlerin
teknoloji kullanma veya kullanmama nedenlerini belirtmek
amaciyla yapilacak diger calismalara bir teorik altyapi
saglayacak niteliktedir. Glnki Glkemizde 6gretmen
yetistirme ve ogretmenlere yonelik bu konuda baska bir
arastirma bulunmamaktadir.

Ayrica, TAM modelinin diger degiskenleri (gercek kullanim,
uyum, bilgisayar korkusu, mesleki ilgi, dis degiskenler vb.)
o6gretmen yetistirmede etkili olup olmadigi arastiriimalidir.
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OZET

Bu calismada Anadolu Universitesi Endiistriyel Sanatlar Yiiksekokulu Moda Tasarimi Bélimii’nde égrenim géren égrencilerin okullarindaki BIT
bitiinlestiriimesi siirecine yoénelik goriisleri incelenmistir. Ogrencilerin kurumdaki BIT altyapisini kullanim kolayligi, égrenme-6gretme
yontemleri, 6zel egitim ve politikalar baglaminda yetersiz gérdikleri; mesleki gelisim ve erisim baglaminda yeterli gérdukleri; etik, altyapi,
sadlik ve 6gretim programi baglaminda ise kararsiz olduklari gériilmistiir. BIT entegrasyonu ile ilgili incelenen géstergeler bakimindan
erkekler ile kizlar arasinda, farkli siniflar arasinda, farkl gelir diizeylerine sahip 6drenciler arasinda, evinde bilgisayar bulunan ve bulunmayan
ogrenciler arasinda anlamh bir fark gorilmemistir. Sonuclar, bir yil 6nce ayni 6lgme araci ile egitim fakiltesi 6grencileri Uzerinde
gerceklestirilen bagka bir ¢alisma sonuglari ile kargilastiriimig, her iki calismada da égdrencilerin fakultelerini 6zel egitim, kullanim kolayhgi ve
politikalar baglaminda yetersiz goérdiikleri; moda tasarim bolimu 6grencilerinin erisim ve altyapl baglaminda kendilerini egitim fakdiltesi
ogrencilerine gore gok daha avantajli gordikleri; etik ve saglik basliklarinda egitim fakultesi de@erlerinin cok daha ylksek oldugu; mesleki
gelisim, dgretim programi ve 6grenme-6gretme ydntemlerine yonelik gorusler baglaminda ise iki ¢galismada da benzer degerlere ulagildid
gorulmistar.

Anahtar sozciikler: Moda tasarimi, Bilgi ve iletisim teknolojileri, teknoloji butuinlestirmesi

ABSTRACT

This study investigates the perceptions of fashion design students enrolled in Anadolu University School of Industrial Arts regarding the
integration of information and communication technologies. It was observed that students found their institution insufficient in terms of ease of
use, teaching-learning methods, special education and policies; they thought that their institution was sufficient in terms of professional
development and access; they were indecisive regarding ethics, infrastructure, health and ICT in curriculum context. Participant scores on
indicators did not differ with regard to gender, class, family income and having a computer for regular use. Findings were compared with
another study conducted with Education Faculty students in 2007. It was found that both groups found their institutions insufficient in terms of
special education, ease of use and policy. Fashion design students found their institution more privileged in comparison to Education Faculty
students in terms of access and infrastructure. In terms of ethics and health, scores of Education Faculty students were higher. Groups did not
differ from each other with regard to professional development, ICT in curriculum context and teaching-learning methods.

Keywords: Fashion design, Information and communication Technologies, Technology integration

GIRIS getirilmesi ve global bilgiye daha hizli ve etkin erisim icin

. . . siklikla tercih edilmektedir. Birgok sektérde caliganlardan
Son y|I.I‘arda blreylerlq sosygllve elﬁonomlk yasantllarmd“a bilgi ve iletisim teknolojilerini (BiT) etkin bigimde
teknoloji kullanim  dizeylerinin —roli artmistir. Teknoloji, | janmalari beklenmektedir. Avrupa'da binlerce égrencinin
egitim ve etkilesim icin onemli bir ara¢ haline gelmistir. o445, bir arastirmada égrenci, calisan ya da isveren fark
Bilgiye erisme, bireyleri yetistirme ve etkilesimli 6grenme  gtmeisizin is diinyasinin tim paydaslarinin BIT yetilerini
ortamlar yaratmada cografi engellere takilmaksizin etkin kariyerleri igin ok 6nemli gérdiikleri bulunmustur (Haywood,

olmay! kolaylastiran bilgi ve iletisim teknolojileri (Mobbs, 2003). Bu nedenle BiTleri etkin, bagimsiz, sorumlu bigimde
2002), yuz yluze Oogretimin daha zevkli ve etkin hale
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kullanimin iyi bicimde bireylere kazandiriimasi
gerekmektedir. Kuresel ve guncel bilgiye sinirsiz erigim
saglayan BiTleri kullanabilme vyetileri, genellikle formal
egitim ortamlarinda verilmektedir (Fanning, 1996). Bu
baglamda oOzellikle yakin zamanda aktif is guclni
olugturacak elemanlari yetistirmekte olan ylksekogretim
kurumlarinda BIT entegrasyonunu incelemeye yénelik
calismalara gereksinim duyulmaktadir.

Glncel teknolojilerin egitim ve 6gretim suregleri ile etkin
bicimde bdtunlestirilebilmesi, gerek bu silregte rol alan
paydaslarin ¢ok cesitli olmasi, gerekse hem dogasi geregi
BiTlerin hem de 6grenme ile ilgili yaklasimlarin sirekli
glncellenmesi nedeniyle oldukga zorlu bir surectir. Bu
calismada UNESCO (2002)de belirtilen BiT biitinlestirme
gostergelerinden yola ¢ikilmis; Akbulut, Kesim ve Odabasi
(2007) tarafindan gelistirilen bir dlgme araci kullaniimis,
o6lgme aracinda belirtilen faktérler baglaminda moda
tasarimi  dgrencilerinin  okullarindaki BIT biitiinlestirme
dizeyine iligkin gorugsleri irdelenmistir. UNESCO (2002)
tarafindan belirlenen godstergeler a) icerik ve ydntem, b)
isbirligi ve etkilesim, c) sosyal konular ve saglik ve d) teknik
konular olmak lzere dort ana baslik altinda incelenmektedir.
Bu bagliklar Odabasi ve diderleri (2006) tarafindan alt
bagliklara bélinmistiir. icerik ve ydéntem bashigl altinda
6grenme-6gretme yodntemleri ve 6gretim programi; isbirligi
ve etkilesim bashgl altinda mesleki gelisim ve 6drenme
topluluklari; teknik konular altinda altyapi, erigim, kullanim
kolayhgi ve teknik destek; sosyal konular altinda saglik, 6zel
egitim, etik ve politikalar incelenmistir.

Moda tasarimi alaninda bilgi teknolojileri, bilgisayar destekli
tasarimdan kalip tasarim sistemlerine kadar birgok farkli
bicimde kullaniimaktadir. Kendi stilini gelistirip ona 6zgun bir
bicim ve renk veren, Urinl olusturan tum &gelerin birbiriyle
ahenk icinde olmasini sadlamaya ¢alisan sanatcl,
becerilerini el ile bir kagida ya da tuvale aktarabilme yetisini
kazanabilmek igin yillarini harcamaktadir (Taylor, 1990). Her
ne kadar bilgisayar ile yapilan Uretimler sanat¢inin gergek
hedefini yansitamasa da son yillarda moda tasarimi
sektoriinde  bilgisayarlar her sektérde oldugu gibi
vazgecilmezler arasina girmigtir. Moda tasarimina 6zgu
temel bilgisayar programlarinin yani sira tum Universite
ogrencilerinin  kazanmasinin beklendidi bazi yetilerin bu
programda &6grenimine devam etmekte olan &grenciler
tarafindan da kazanilmasini saglayacak gerekli sartlarin ve
altyapinin bulunup bulunmadigini incelemek bu c¢aligsmanin
amaglari arasindadir.

Akbulut ve digerleri (2007) ve Akbulut ve Kesim (2007) gibi
calismalarda  BiTlerin  egitim  dgretim  siirecleriyle
buttnlestirilmesi ile ilgili ¢alismalardan s6z edilmektedir.
Ornegin, ilk ve orta 6gretimde BiTler ile ilgili (EI-Tigi, 2000;
Eteokleous, 2004; Isikoglu, 2002; McRae, 2001; Pompeo,
2004); Universite 6gretim elemanlarinin BiT yeterlikleri ile
ilgili (Shafiei, 2005; Toledo, 2005); 6dretmen ve Ogretmen
adaylarinin yeterlikleri ile ilgili (Akpinar, 2003; Demiraslan ve
Usluel, 2005); BiTlerin égretim siireci ile bitiinlestiriimesini
kolaylastiran etmenler ile ilgili (Billig, Sherry ve Havelock,
2005; Smith ve Robinson, 2003); butinlestirme surecinde
izlenebilecek yaklasimlar ile ilgili (Hennessy, Ruthven ve
Brindley, 2005; Jung, 2005; Toledo, 2005); 6gretmenlerin
BiTlere karsi yaklagimlari ile ilgili (Lin, 2005; Liu ve Huang,
2005) calismalar bulunmaktadir. Ancak egitim kurumlarinin
BiTleri biitiinlestirmede ne diizeyde olduklarina dair daha
cok sayida calisma yapilmasi gerekmektedir. Akbulut ve
digerleri (2007) bir 6lgme araci gelistirerek bunu 359 Egitim
Fakultesi 6grencisi Uzerinde uygulamig, Akbulut ve Kesim
(2007) egitim fakiltelerindeki son sinif égrencilerinin bakis
acistyla gerek 6gretim etkinlikleri, gerekse kurumsal altyapi
ve politikalar baglaminda bir degerlendirme
gerceklestirmisti. Bu calismada ise benzer bir
degerlendirme moda tasarimi alanindaki 6grenciler ile
gercgeklestiriimektedir.

YONTEM
Katilimcilar

Veri toplama araci, 2007-2008 Ogretim Yili Aralik ayinda
Anadolu Universitesi Endiistriyel Sanatlar Yiiksekokulu
Moda Tasarimi Boélimi’nde 6grenim géren 90 6grenciye
uygulanmigtir.  Veri toplama aracini yanitlayan grup,
bolimdeki tim &grencilerin % 64’0Unl olusturmaktadir.
Katilimcilarin sinif ve cinsiyetlerine gére dagilimi Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Sinif ve cinsiyete gére katilimcilarin dagihmi

Erkek Kadin Toplam
Sinif f % f % f %
1. sinif 3 30 18 22,5 21 23,33
2. sinif 2 20 22 27,5 24 26,67
3. sinif 2 20 17 21,25 19 21,11
4. sinif 3 30 283 28,75 26 28,89
Toplam 10 100 80 100 90 100,00
Veri toplama araci
Veri toplama araci 42 adet besli Likert tipi sorudan

olusmaktadir. UNESCO (2002) tarafindan dort baslk altinda
Onerilen, daha sonra Odabas! ve digerleri (2006) tarafindan
toplam 12 baslikta toplanan BIT géstergelerinin 10 tanesini
kapsamaktadir. Bu gostergeler kullanim kolayhgi, 6grenme-
o6gretme yontemleri, etik, 6zel egitim, altyapi, mesleki
gelisim, erisim, saglk, politikalar ve 6gretim programidir.
Olgme araci gelistirilme asamasinda 359 kisiye uygulanmis,
acimlayici ve dogrulayici faktor analizleri gergeklestiriimis, ic
tutarlilik katsayisi .888 olarak hesaplanmistir. Bu galismada
ise veri toplama araci 90 kisiye uygulanmis ve i¢ tutarlilik
katsayisi .823 olarak hesaplanmigtir.

BULGULAR

Tablo 2’'de de gorildigu Uzere katilimcilarin ortalamalari
orta deger olan 3 ile tek érneklem t testi aracihdi ile
karsilastirimis; 6grencilerin  kurumdaki BIT altyapisini
kullanim kolayligi, 6grenme-6gretme yontemleri, 6zel egitim
ve politikalar baglaminda yetersiz gordikleri; mesleki
gelisim ve erisim baglaminda yeterli gérdukleri; etik, altyapi,
saglik ve ogdretim programi baglaminda ise kararsiz
olduklari géralmustar.

Tablo 2. Gostergeler baglaminda katilimci skorlari

Gosterge Ort. SS t sd p
Kullanim Kolayligi 2,70 067 -422 89 0,001
Ogrenme dgretme
yontemleri 2,78 069 -3,04 89 0,003
Etik 303 067 044 89 0,66
Ozel egitim 229 092 -729 89 0,001
Altyapi 3,07 064 1,02 89 0,31
Mesleki gelisim 353 083 6,06 89 0,001
Erisim 33 093 360 89 0,001
Saglik 3,00 1,31 0,00 89 1,00
Politikalar 220 09 -842 89 0,001
Ogretim Programi 3,12 0,79 1,45 89 0,15
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Olgekten alinan toplam puanlar incelenmis, 6grencilerin
goruslerinin cinsiyete gore farklilik gdstermedidi anlasiimistir
(tss=-.030; p=976). Farkh siniflar arasinda 6grenci gorisleri
baglaminda bir farkhlik gérilmemistir (F;g=.852; p=.469).
Gelir durumunun gostergeler hakkindaki gorislere bir etkide
bulunmadigi goérilmustir (F4g=1.028; p=.398). Son olarak
evinde bilgisayar bulunan ve bulunmayan &grencilerin
gorusleri arasinda da anlaml bir fark bulunamamistir (tss=-
A447; p=656).

Akbulut ve Kesim (2007) c¢alismasinda elde edilen
ortalamalar ile elimizdeki grubun ortalamalari tek érneklem t
testleri yardimiyla karsilastirarak Egitim Fakultesi 6grencileri
ile Moda Tasarimi 6grencilerinin hangi konularda hem fikir
olduklari, hangi konularda fikir ayrihgina dustikleri
belirlenmeye ¢alisilmigtir. Sonuglar, gerek bu calismada
gerekse Akbulut ve Kesim (2007)'de 6grencilerin 6grenim
gordukleri kurumlari 6zel egitim, kullanim kolayhgi ve
politikalar baglaminda yetersiz gérduklerini; moda tasarim
boéliumi  6grencilerinin  erisim ve altyapi baglaminda
kendilerini egitim faklltesi ©grencilerine gore ¢ok daha
avantajli gordukleri; etik ve saglik basliklarinda egitim
faklltesi degerlerinin ¢ok daha ylUksek oldugu; mesleki
gelisim,  ogretim  programi  ve  Odgrenme-0gretme
yontemlerine ydnelik gorusler baglaminda ise iki calismada
ki degerler arasinda anlaml bir fark olmadigi gérdlmustur.

SONUG ve ONERILER

Gerek bu calismada gerekse daha 6nce ayni 6lgme araci ile
Egitim Fakultesi 6grencilerinin  gorlslerini  belirlemeye
calisan Akbulut ve Kesim (2007) ¢alismasinda 6grencilerin
6grenim gordikleri kurumlari 6zel egitim, kullanim kolaylidi
ve politikalar baglaminda yetersiz gordukleri belirlenmistir.
Ozel egitim gostergesi kapsaminda yer alan maddeler
engelli égrencilerin kullanimina uygun 6gretim materyalleri
bulunup bulunmadigini, siniflarin engelli dgrenciler igin
uygun olup olmadigini, engelli 6grencilerin sorunlari ile
yeterince ilgilenilip ilgileniimedigini dlgmeyi amaglamis,
gOstergeyi 6lgcen maddelerin ortalamalarinin oldukga dugik
oldugu  gorulmastir.  Kullanim  kolayligi  gdstergesi
kapsaminda kullanilan cihazlar igin kullanim kilavuzlar
bulunup bulunmadigi, cihazlar ile ilgili bir sorun
yasandiginda ne yapilmasi gerektigini gésteren uyarilar ve
kullanim kilavuzlarinin bulunup bulunmadigi, 6égdrencilerin
istedikleri zaman tarayici, yazici ve video kamera gibi
araglara erigip erisemedigi; laboratuvar veya teknoloji
siniflarinda bir sorun yasandiginda hizl ve etkin yardim alip
alamadiklari gibi konulara odaklanilmis ve gdstergeyi
olusturan maddelerin ortalamalarinin tamaminin oldukg¢a
disuk oldugu belirlenmistir. Politikalar ile ilgili maddeler ise
ybnetimin atacagi yeni adimlarla ilgili dgrencilerin
goruglerine  bagvurup  bagvurmadigini, karar alma
mekanizmalarinda &grencilere rol verilip verilmedigini
O6lgmeyi amaglamig, tim maddelerde duslik ortalamalar
bulunmustur. Ozetle bilgi ve iletisim teknolojilerini égretim
ortamlari ile bitlinlestirmede dikkate alinan gdstergelerden
6zel egitim, kullanim kolayligi ve politikalar baglaminda
adimlar atilmasi gerektigi sdylenebilir.

Moda Tasarimi 6grencilerinin erisim ve altyapi baglaminda
Egitim Fakdltesi 6grencilerine gére kendilerini daha avantajli
gordukleri belirlenmistir. Yani Moda Tasarimi 6grencileri
yeterli sayida laboratuvar ve bilgisayar oldugunu, her ihtiyag
duyduklarinda  laboratuvar ve teknoloji  siniflarina
erigebildiklerini, Internet hizindan memnun olduklarini,
bilgisayarlarin yeterince hizli oldugunu, teknoloji konusunda
6grencilerin kendilerini gelistirmesi icin yeterli olanaklarin
oldugunu dusunirken, Egitim  Fakdultesi  6grencileri
kendilerine sunulan erisim ve altyapi olanaklarindan
memnun olmadiklarini belirtmektedirler.

Etik ve saghk ile
ogrencilerinin  daha

ilgili konularda Egitim Fakdiltesi
yuksek degerlere sahip oldugu

140

gorilmustir. Yani gerek teknolojilerin fiziksel ve ruhsal
saghiga olumsuz etki yapmayacak bigimde kullanimina
iliskin bilgilendirmenin, gerekse etik konulara yonelik
aydinlatma ve paylasimlarin Egitim Fakultesi 6grencileri
tarafindan daha yeterli bulundugu sdylenebilir.

Mesleki gelisim, Ogretim programi ve 6grenme-6Jretme
yontemlerine yonelik gorusler incelendiginde gerek Egitim
Fakiltesi  ©6grencilerinin  gerekse =~ Moda  Tasarimi
ogrencilerinin ayni fikirde olduklar goérilmustar. Bu
gbstergelerden mesleki gelisim ve o&gretim programi
baglaminda &grencilerin  6grenim  kurumlarindaki ortami
yeterli ya da iyi gordukleri, 6grenme-6gretme yodntemleri
baglaminda ise kurumlarini oldukca vyetersiz gérdukleri
anlagiimistir.

iki calismanin ortak ve en o6nemli bulgularindan biri
6grenme-0gretme  yontemleri baglaminda kurumlardaki
dgretim elemanlarinin yetersiz gériilmesidir. Ogrencilere
gore 6gretim elemanlari teknolojilerin daha saglikli bigimde
kullanilmasi igin égrencilere yeterince model olamamakta,
iletisim ve sorun ¢dzmede teknolojiyi kullanarak yapici
Ogretim  ortamlari  yaratamamakta, derslerde gerekli
yazilimlari  etkin  bigimde kullanamamakta, &grenci
gereksinimlerine uygun teknolojileri secip kullanmada
yetersiz kalmaktadirlar. En dusik ortalamaya sahip
maddelerden biri Ogrenciler ile iletisim amaciyla bile
teknolojinin  kullaniminin  oldukga dusik olmasidir.
Universitenin olanaklarinin genigligine, teknolojik altyapinin
glciine ve Uulkenin ©6nde gelen Universiteleri arasinda
olmasina ragmen, Ogretim elemanlarinin bu altyapisal
zenginligi 6gretim etkinliklerini zenginlestirecek bigimde
kullanmiyor olmalari 6grencilerin ortak sikayetidir. Bu da
altyapidan cok mesleki gelisime odaklaniimasi gerektigine
isaret etmektedir. ilgingtir ki her iki calismada da mesleki
gelisim gostergesi yiiksek ortalamalara sahiptir. Ogrenciler
bir yandan &gretim elemanlarinin ginceli takip ettiklerini,
kendilerini yenilediklerini, geleneksel ydntemlere takilip
kalmadiklarini belirtirken diger yandan 6grenme ve 6gretme
yoéntemleri ile BiTlerin biitiinlestirimedigini belitmektedirler.
Oyle goriiniyor ki BiTleri gincel, BIT kullanimayan
ortamlari da geleneksel olarak adlandiran yaklasimlarin
irdelenmesine gerek duyulacaktir.
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OzZET

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biyik bir hizla ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda
belirgin bir sekilde gorildigi glinimiz bilgi ve teknoloji caginda, toplumlarin gelecegi acisindan fen ve teknoloji egitiminin anahtar bir rol
oynadigi acikga gorilmektedir. 2004 yili Fen ve Teknoloji Dersi Programinin vizyonu, bireysel farkliliklari ne olursa olsun bitiin 6grencilerin fen
ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir. Bu badlamda sinif 6gretmenlerinin fen ve teknolojiye bakislari, fen ve teknoloji okuryazarlik
dlzeyleri ile ilgili algilarinin énemi artmaktadir. Bu arastirmanin amaci; sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeyleriyle ilgili
algilarini nitel ve nicel arastirma yéntemlerini birlikte kullanarak tespit etmektir. Bu sebeple arastirmacilar tarafindan ilkdgretim 4. ve 5. siniftaki
Fen ve Teknoloji derslerine giren sinif 6gretmenlerine yoénelik fen ve teknoloji okuryazarlidi ile ilgili anket sorulari ve agik uglu sorular; veri
gesitlemesi saglamak amaciyla da sinif 6gretmenligi béliminde fen ve teknolojiyle ilgili derslere giren 6gretim Uyelerine yonelik agik uglu
sorular hazirlanmistir. Veriler, 6lgme araglarinin 2007-2008 6gretim yilinda Konya ilinde muhtelif ilk6gretim okullarinda gérev yapan ve ¢alisma
grubuna dahil edilen sinif égretmenlerine ve Selguk Universitesi Ilkégretim Bolimi Sinif - Ogretmenligi A.B.D.’nda fen ve teknolojiyle ilgili
derslere giren o6gretim Uyelerine uygulanmasiyla elde edilmistir. Nicel verileri toplama sureci devam ettigi icin istatistiki analizler
tamamlanmamistir ancak elde edilen nitel verilere dayanarak arastirmanin sonucuna yonelik sunlari sdyleyebiliriz: Sinif 6gretmenleri fen ve
teknolojiyle ilgili gelismeleri, TV, internet, sureli yayinlar, ansiklopedi, gazete gibi kaynaklardan degisik oranlarda takip etmektedirler. Bu
arastirmanin ¢alisma grubundaki sinif 6gretmenleri, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazari olmalarinin gereklerini; konuyla ilgili bilgi
birikimi, konuya ilgi, fen ve teknolojiyle ilgili gelismeleri ve yenilikleri takip etme olarak belirlemisler ve fen ve teknolojiyi okuryazari sinif
6gretmenlerinin egitimle ilgili problemlere bilimsel ¢6ziim yollari bulabileceklerine, gevrenin ve dodal kaynaklarin korunmasi konusunda hassas
olacaklarina ve bu hassasiyetlerini 6grencilerine yansitacaklarina deginmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik dizeylerini
arttirmak igin; 6gretmenlerin maddi imkanlarinin arttinimasi gerektigini, Milli Egitim Bakanh@dr’nin uzmanlar araciligiyla 6gretmenleri bu
konularda belli araliklarla cazip imkanli egitim programlarina tabii tutmasi gerektigini ve okullara bu konuyla ilgili kitap, dergi, CD vb. gibi
ogretim materyallerinin génderilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve teknoloji okuryazarlidi, 6gretmen egitimi, ilk6gretim

ABSTRACT

Scientific knowledge is becoming greater day by day. It is apparent that we see the effect of science and tecnology on all region of our daily
life, and science and technology education has the key role for the future of societies. The vision of Science and Technology Lesson for 2004
is to educate all students as science and tecnology literate. The purpose of this study, to determine the level of beliefs about science and
tecnology literacy of first grade primary school teachers by using qualitative and quantitative inquiry methods. A questionnaire and open-ended
questions about science and tecnology literacy prepared for first grade primary school teachers and open-ended questions for lecturers that
lecture on science and technology lessons in the department of primary school teacher education program of Selguk University, by
researchers. Data collected by applying the measuring insruments teachers and lecturers in 2007-2008 academic year in Konya. For the
reason of quantitative data collecting process is continuing statistical analyses were not completed. But some findings have been provided by
using qualitative data. Primary school teachers that have joined this research follow the developments about science and tecnology TV,
internet, periodical edition, encyclopaedia and like as newspaper sources different rate. According to primary school teachers that have joined
this research, their being science and tecnology literate requirements are back demand about subject, to be interested in subject, follow the
developments and innovations about science and tecnology. And also the primary school teachers that are science and tecnology literate can
solve the problems about education scientifically, they would be sensitive about ecological environment and protecting the natural sources.
They will reflect their sensitivity to their students. According to them in order to increase their science and tecnology literacy level; the primary
school teachers must have been educated in attractive possibility, like as books, journals, CD teaching materials must have been sent to
schools by education ministry.

Key Words: Science and tecnology literacy, teacher training, primary education.

GIRiS Teknoloji ve bilimsel bilgilerdeki hizli degisim ve artis bireyin

- o .. N o N tim bilimsel bilgileri 6grenmesini imkansiz kilmaktadir.
Bilginin en blytk gti¢ oldugu ve bilgi ¢cagini yasadigimiz  rop1umiarin yeterli diizeyde egitim, sosyal, tibbi ve insant
yuzy|I|n_1_|z_da ¢1g gibi artan _b'lg' v_e_eszqmanll gell§en alandaki hizmetleri saglamak igin sirekli bir bilimsel ve
teknolojinin  hayatlarimizdaki  etkisi ~ ginden  glne  texnolojik fikir akisina yani fen okuryazarligina ihtiyaclari
artmaktadir. vardir. Toplumda ihtiya¢ duyulan hizmetleri karsilamak igin
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farklh alanlarda yeterli sayida bireyin yetistiriimesi
gerekmektedir. Fen okuryazarhgi terimi 1950’lerin sonlarina
dogru ortaya c¢ikmistir. O yillardan ginimize kadar
matematik okuryazarlidi, bilgisayar okuryazarligi, bilgi
okuryazarligi, biyoloji okuryazarligi, kimya okuryazarligi,
iletisim  okuryazarlidi, gbrsel okuryazarlk, kulturel
okuryazarlik, elestirel okuryazarlik gibi farkli alanlarda
okuryazarlik terimleri ortaya ¢ikmigtir. Boylece bireyin belli
disiplinlerde okuryazar olarak yetistiriimesi amaglanmistir
(Cepni, Ayvaci ve Bacanak, 2006: 40).

Bilim ve buna dayali teknoloji alanindaki hizli gelismelere
ayak uydurabilmek igin tim dinya ulkelerinde egitim
alaninda yeni degisim ve gelismeler gindeme gelmigtir.
Gelismis Ulkeler fen ve teknolojideki hizli ilerlemelere uyum
saglayabilmek ve gerekli insan gucinu saglamak igin
vatandaslarini bilimsel(fen) okuryazar olarak yetistirmeye
onem vermeye baslamistir. Modern toplumlarda bilgi en
buyuk guc olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle bilginin
Uretilmesi, uygulanmasi ve saklanmasi ¢ok o6nemlidir.
Toplumlarin ve kurumlarin gelismesi igin bilgiye sahip olmak
yeterli degildir ayni zamanda bilginin kullaniimasi ve
toplumu olusturan bireylerce anlasiimasi gerekmektedir. Bir
bireyin fenle planli ve programh olarak ilk karsilasmasi
egitime basladigi egitim kurumlarinda gergeklesir. Bu egitim
surecinde bireyler bilimsel bilgileri, bilimsel sureg becerileri
ve bilimsel tutumlari kazanmaya baslarlar. Bu nedenle fen
egitimi  bireyin  gelecekteki yasantisini  ydnlendirme
acisindan oldukga o6nemlidir. Arastiran, tartigsan, bilimsel
sure¢ becerilerini kullanabilen, bilime karsi olumlu tutumlar
sergileyebilen fen okuryazari bireylerin yetistirimesinde,
Bilim (Fen)-Teknoloji-Toplum egitimi énem kazanir (Cepni
ve ark., 2006: 40).

Sirdarilebilir bir kalkinma igin toplumda herkese fen
okuryazarligi duzeyinde fen egitimi verilmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Béylece toplumu ilgilendiren genel konularda
fertlerin bilingli katkilari saglanabilir( Kilig, Atasoy, Tertemiz,
Seren ve Ercan, 2001: 18)

Bu yaklagima goére fen ve teknoloji okuryazarliginin genel
felsefesi sOyle 6zetlenebilir:

1. Herkese fen egitimi verilmelidir.

2. Fen egitimi vatandaslik icin gereklidir. Basit
anlamda da olsa herkesi fenci yapmak gibi bir
amaci yoktur.

3. Fen egitimi, genel egitimin bir pargasidir. Egitimin

tim amaglarini birlikte gerceklestirmek agisinda

da fen egitimi verilmelidir.
Okuryazarlik duzeyinde alinan fen egitimi, fertlerin
dusunme, kisisel ve sosyal becerilerinin gelisimi acisindan
onemlidir. Bilgi ve duslnce gelisimi sosyal konularda dogru
karar verme ve Dbirlikte ¢alisabilme yeteneklerinin
gelismesine yardimci olur. Fen egitimi ayni zamanda
edlencelidir ve bu nedenle egitimde o6nemli avantajlar
saglamaktadir ( Kili¢ ve ark., 2001: 19).

Amerika’da bilimsel okuryazarlik fen egitiminin amaci olarak
benimsenmis ve bu amaci basarii bir sekilde
gerceklestirebilmek icin  profesyonel kuruluglar  bilim
adamlarini, 6gretmenleri ve fen egitimcilerini 6grencilere
fenle ilgili hangi bilgilerin, nasil Ogretilmesi gerektigi
konusunda bir yol haritasi hazirlamak ve tavsiyelerde
bulunmak Uzere bir araya getirmiglerdir. Bu caligmalar
sonucu ortaya ¢ikan raporda ilkégretimdeki fen derslerinin
gocukluk dénemine deger katmasi gerektigine, fen
egitiminin sadece gelecege yonelik bazi kazanglar saglamak
icin degil ayni zamanda yasami zenginlestirmek ve
cocuklari fenle ilgili deneyimler yasamaya &zendirmek,
heveslendirmek amacina da vurgu yapilmistir. American
Association for the Advancement of Science (AAAS) (1990)
Kurulusu “Science for All Americans” adli yayinlarinda fen
okuryazarhigini fen okuryazari bir bireyin tagimasi gereken
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Ozelliklere atifta bulunarak aciklamistir. Buna gére fen
okuryazari bir birey; fennin gugliu ve sinirli yanlariyla insani
bir girisim oldugunun farkinda olma, fennin temel
prensiplerini ve anahtar kavramlarini anlama, dogal
diinyaya asina olma onun farklihgini ve birligini saygiyla
kabullenme, bu bilgiyi bireysel ve sosyal amagclar igin
kullanabilme o&zelliklerini tasir (Howe ve Jones, 1998: 11-
17).

Fen okuryazarligi 6nemli fen kavram, teori, yasa ve bilimsel
arastirma yontemlerini bilme; fen, teknoloji ve toplumun
birbirleri Gzerindeki etkilerini ve aralarindaki iligkileri anlama;
okulda teorik olarak 6grenilen bilgileri ginlik yasamda
problem ¢ozmede, fenle ilgili toplumsal sorunlarin
aciklamasini yapmada ve karar vermede kullanabilme; fen
icerikli makale, dergi ve kitaplari yazabilme, okuyabilme ve
anlayabilme; bilimsel tartigmalarda tartigmaya katilabilme,
kendi fikirlerini soyleyebilme ve soylenenleri
yorumlayabilme; tarafsiz elestirel ve yaratici distinebilme
icin gerekli bilgi ve beceriye sahip olmadir. Teknoloji
okuryazari bir birey teknolojinin ne oldugunu, nasil ortaya
cikarildigini,  toplumu  nasil  sekillendirdigini, toplum
tarafindan nasil sekillendirildigini bilen insandir. Teknolojinin
kullaniimasinda tarafsizdir, rahattir, teknolojinin ve onun
kullaniminin ulke igin neden énemli oldugunu, teknolojinin
cevreye etkilerini bilir. Fen ve teknoloji okuryazarhgi,
bireylerin; arastirma-sorgulama, elestirel disinme, problem
¢bzme ve karar verme becerilerini gelistirmeleri, yasam
boyu 6grenen bireyler olmalari, diinya hakkindaki merak
duygusunu sirdirmeleri; bunun igin de gerekli olan fenle
ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilere sahip olmalari
demektir (MEB, 2005).

Fen okuryazarliginin yedi boyutu vardir (MEB, 2005; Kavak,
Tufan ve Demirelli, 2006):

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi
Anahtar fen kavramlar (Fen
ogretimi)

Bilimsel sure¢ becerileri (Bilgi olusturmada,
problemler Uzerinde distinmede ve sonuglari
formile etmede kullanilan distinme becerileri)
Fen-teknoloji-toplum-cevre  etkilesimleri  (Fen-
teknoloji-toplum-gevre arasindaki dinamik
etkilesim

Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

Bilimin 6zUn{ olusturan degerler

Fene iliskin aldka ve tutumlar (Belirli bilimsel
tutum ve degerler. Pozitif tutumlar isteklilik
yaratarak 6grencilerin gelisiminde 6nemli bir rol
oynar.

kavramlarinin

Noo

Ulkemizde 2004 yilinda pilot uygulamaya baglanan Fen ve
Teknoloji Dersi Programinin vizyonu, Ullkemizde fen ve
teknoloji okuryazarhigini gelistirmek ve bu amacla bireysel
ve kultdrel farkhliklari ne olursa olsun butiin 6grencilerin fen
ve teknoloji okuryazari olmalarini sagdlamaktir. Tidm
ogrencilerin  bilim, teknoloji ve bunlarin uygulamalarina
yonelik bir meslegi tercih etmeyecekleri agiktir. Fakat fen ve
teknoloji, hayatimizda glin gegtikge daha fazla yer almakta
bireyleri, toplumlari ve tim insanlidi derinden etkilemeye
devam etmektedir. Ozgiir bir vatandas ve demokratik bir
toplumun Uyesi olarak fen ve teknolojiyle ilgili sosyal
sorunlar hakkinda bilgiye dayali bireysel kararlar vermemiz
beklenmektedir. Gittikce daha karmasik hale gelen
gliniimiiz bilim ve teknoloji diinyasinda yeni nesli gelecege
hazirlamak igin &gdrencilerin fen ve teknoloji okuryazari
olarak yetismeleri bir zorunluluktur (MEB, 2004).

Bu vizyonun basariyla yiritilebilmesi 6gretim programinin
uygulayicisi olan 6gretmenlere baghidir. Mufredatin resmi
miifredat dizeyinde kalmadan sinif 6gretmenleri tarafindan
benimsenerek uygulanabilmesinde sinif 6gretmenlerinin fen
ve teknolojiye bakis agilari, fenne karsi ilgi ve tutumlari,
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kendi fen ve teknoloji okuryazarlik dizeyleriyle ilgili algi ve
kanaatleri 5nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
okuryazarlik dlzeyleriyle ilgili algilarini ortaya gikarmaktir.
Bu amagla agsagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Sinif &gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik
dizeyleriyle ilgili algilari ne diizeydedir?

2. Sinif 6gretmenleri fen ve teknoloiji ile ilgili gelismeleri
hangi kaynaklardan takip etmektedir?

3. Sinif 6gretmenlerine gore sinif 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji okuryazari bireyler olmalarinin anlami nedir?

4.  Sinif 6gretmenlerine gore sinif 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji okuryazarlik duzeylerini arttirmak igin neler
yapilmalidir?

5.  Ogretim Uyelerine gére sinif dgretmeni adaylarinin
hizmet oncesi 6gretmen egitimi strecinde aldiklari fen
ve teknoloji egitiminin niteligi nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel ve nicel arastirma ydntemleri birlikte
kullaniimistir.

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden genel
tarama (survey) modeli benimsenmistir. Veriler sinif
O6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik dizeyleriyle
ilgili algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla toplanmistir.

Nitel veriler ise galisma grubundaki sinif 6gretmenlerine ve
6gretim uyelerine yoneltilen acik uclu sorulara ait géruslerini
yazili olarak ifade etmeleri suretiyle toplanmigtir. Ogretim
Uyelerine acik uglu sorular yapilandinimamis goérisme
formunda yoneltiimistir Goruslerini yazili olarak ifade
etmiglerdir.

Caligsma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2007-2008 6gretim yilinda
Konya’da muhtelif ilkégretim okullarinda gérev yapan 40
ilkdgretim birinci kademe sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Ayrica 2007-2008 o&gretim yili giz vyariyllinda Selguk
Universitesi  ilkégretim  Bélimi ~ Sinif  Ogretmenligi
A.B.D.’nda fen ve teknolojiyle ilgili derslere giren 5 6gretim
Uyesi de yoneltilen acik uclu sorularla gorugsleri alinarak
galisma grubuna dahil edilmislerdir.

(Cepni ve ark. , 2006) fen okuryazari bir bireyin tagimasi
gereken tutum ve davraniglardan yola gikilarak
arastirmacilar tarafindan 16 maddelik anket formunda
sorular hazirlanmigtir.  Sinif  6gretmenlerinin  goéruslerini
almak amaciyla fen ve teknoloji okuryazarhgi gergevesinde
3 tane, ayrica 6gretim Uyelerinin, sinif 6gretmeni adaylarinin
hizmet 6ncesi  6dretmen egitimi sureglerindeki fen ve
teknoloji egitimleriyle ilgili goérislerini almak igin 2 tane agik
uglu soru arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler anket sorularinin ve agik uglu sorularin 2007-2008
ogretim yilinda Konya’'da muhtelif ilkdgretim okullarinda
gbrev yapan 40 ilkégretim birinci kademe sinif 6gretmenine
uygulanmasiyla toplanmistir. Sinif 6gretmenlerinin gorusleri
aclk uclu sorulara verdikleri yazili ifadelerle alinmistir.
Ogretim yelerinden toplanan veriler, onlara yénelik
hazirlanan agik uglu sorularin 2007-2008 &6gretim yili giz
yariyihinda arastirmacilar tarafindan yapilandinimamis
formda onlara yoneltilerek goruslerini yazil ifade etmeleriyle
toplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel kisminda, veri toplama araci ile toplanan
veriler SPSS 10.0 paket programiyla bilgisayar ortamina
girildikten sonra verilerin analizinde frekans dagihmi teknigi
kullanilmigtir.  Frekans dagilimi; bir ya da daha ¢ok
degiskene ait degerlerin ya da puanlarin dagilimina ait
Ozellikleri betimlemek amaciyla verileri sayi ve yizde olarak
verir (Buyukoztirk, 2003).

Aclik uclu sorularla elde edilen nitel veriler tekrar tekrar
okunarak dort taslak tema (kategori) belirlenmistir. Bu
kategoriler kapsamlariyla birlikte detayli bir sekilde tematik
olarak sunulmustur. Nitel ¢calismanin gegerlidi kapsaminda
teyit mekanizmasi (Yildirm ve Simsek 2005) kullanilarak
baz ifadeler orijinal olarak aktariimistir.

Calismanin Gegerligi

Cesitleme (triangulation) farkh veri kaynaklari, farkh veri
toplama ve analiz yontemleri kullanarak arastirma
sonuglarinin inandiricihdini  arttirmaya yoénelik ¢abalarin
bltinadadr (Yildinm ve Simsek 2005). Bu arastirmada nitel
ve nicel arastirma yontemleri bir arada kullanilarak yontem
cesitlemesi yapillmaya calisiimigtir. Ayrica sinif
o6gretmenlerinden ve 6gretim Uyelerinden veriler toplanarak
veri kaynagi gesitlemesi yapilmaya calisiimistir. Yapiimaya

X calisilan bltin bu cesitlemelerin  amaci  g¢alismanin
Veri Toplama Araglan gegcerligini arttirmaya hizmet etmektir.
Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
okuryazarlik dizeyleriyle ilgili algilarini ortaya ¢ikarmak
amacliyla Collete & Chiappetta’ya gore ve Hurd’a gore
BULGULAR VE YORUM
A. ANKET SORULARIYLA ELDE EDILEN VERILERE AIT BULGULAR_ .
Tablo 1: Sinif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Okuryazarlk Diizeyleriyle llgili Algilarina lligkin Bulgular
EVET KISMEN HAYIR
MADDELER - " = 7 - "
1.Fennin temel kavram ve prensiplerine aginayim.
22 55 17 42,5 1 2,5
2.Fen ve teknoloji arasindaki ayrimi yapabilirim.
31 77,5 9 22,5
3.Fen, matematik ve teknolojinin dogal olarak sahip oldugu gucli ve zayif
yonleriyle birbirine bagh birer insan girisimi oldugunun farkindayim. 27 67,5 12 30 1 25
4.Fen ve teknoloji arasindaki iligkileri ve birbiri Gzerindeki etkilerini
anlayabilirim. 27 67,5 13 32,5
5.Insan yasaminin bir sekilde fen ve teknolojiden etkilendiginin
farkindayim. 35 87,5 4 10 1 2,5
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6.Toplumda fennin politik, hukuki, ahlaki ve bazen manevi bir boyutunun
oldugunu bilirim. 22 55 18 45
7.Bilimsel bilgiyi yasamsal ve sosyal kararlar vermede, problem ¢6zmede
ve davraniglarimda kullanirim. 22 55 18 45
8.Bilimsel arastirmalar bilginin Ureticisi halk da bilimsel bilginin
kullanicisidir. 31 77,5 9 22,5
9.Fen kavram, kanun ve teorileri degisebilir. Bugtin 6gretilen seyler yarin
ayni anlama gelmeyebilir. 23 57,5 17 42,5
10.Kisisel ve sosyal baglamdaki 6zellikle ahlaki, hukuki ve politik
alanlardaki bilimsel problemlerin birden fazla dogru cevabi olabilir. 23 57,5 14 35 3 7.5
11.Diinya ekonomisi fen ve teknolojideki gelismelerden etkilenir.
29 72,5 11 27,5
12.Fen okuryazarlidinin, insani ve sosyal baglamda fen ve teknolojideki
kazanimlari elde etme, analiz etme, sentezleme, diizenleme, 29 72,5 1" 27,5
degerlendirme ve uygulama igin bir yéntem oldugunu bilirim.
13.Fen ve teknoloiji ile insani konular arasindaki karsilikli iligkileri
gérebilirim. 26 65 13 32,5 1 2,5
14.Glnllk hayatta fen ve teknolojinin insanin uyum kapasitesine ve bireyin
sermayesinin zenginlestiriimesine hizmet ettiginin farkindayim. 27 67,5 13 32,5
15.Fenni ve sosyal konularin genellikle bireysel eylemlerden cok isbirligi ile
coziilebildiginin farkindayim. 26 65 14 35
16.Fenni ve sosyal problemlerin buglinkii ¢éziimleri ileride baska bir
problem meydana getirebilir. 19 47,5 16 40 5 12,5

Tablo 1'de gorilduglu gibi sinif 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji okuryazarlik duzeyleriyle ilgili algilan, cevap
kategorilerinden “EVET ve KISMEN” dizeylerinde
yogunlasmistir. Sinif 6gretmenlerinin anket maddelerinin
tamaminda fen ve teknoloji okuryazarlik dizeyleriyle ilgili
algilarinin “EVET” duzeyinde %50’nin Uzerinde oldugu
gOrilmektedir. Anket climlelerinin tamami olumludur. Evet
kategorisi en yiiksek algi diizeyini ifade etmektedir.

B. AGIK UGLU SORULARLA ELDE EDILEN VERILERE
AIT BULGULAR

Bu kisimda sinif 6gretmeni adaylarina ders veren ogretim
Uyelerine ve sinif 6gretmenlerine sorulan agik uglu sorularla
saglanan verilere ait bulgular tematik olarak sunulmustur.
Tematik bulgularin  gecerligini  arttirmak  igin  sinif
ogretmenleri ve 6gretim Uyelerine ait ifadeler orijinal olarak
aktariimigtir.

1. Sinif Ogretmenlerinin Goriiglerine Gore Sinif
Ogretmenlerinin Fen ve Teknolojiyle ilgili
Geligmeleri Takip Ettikleri Kaynaklar

Sinif 6gretmenlerinin ifadelerine gore, sinif 6gretmenleri fen
ve teknolojiyle ilgili gelismeleri; basta internet, televizyon,
gazete, olmak Uzere, ansiklopedi, gorsel ve isitsel
kaynaklar, aylik bilimsel dergiler, kaynak kitaplar araciligiyla
takip etmektedirler.

Asagida bir sinif 6gretmeninin bu konuyla ilgili ifadesi yer
almaktadir.

(Bayan, 10 yillik 6gretmen):

“Takip ettigim s6ylenemez” diyerek kendi gergegini ve biiylk
oranda O6gretmen gercegine dayali egitim sistemimizin
gercegini ortaya koymustur.

Diger bir 6gretmen,

(Bayan, 14 yillik 6gretmen):

“Internetten ve Tiibitak yayinlarindan takip edebiliyorum’
demistir.

Diger bir 6gretmen,
(Erkek, 8 yillik 6gretmen):

“Genellikle televizyon ve internet ortamindan takip
ediyorum. Bazi haberleri de teknolojiye merakli bazi
arkadaglarimdan aliyorum” demistir.

Diger bir 6gretmen,
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(Erkek, 14 yilik 6gretmen):
“Internet basta olmak lizere gérsel ve isitsel kaynaklar,
ansiklopediler ve aylik dergilerden” demistir.

2. Sinf Ogretmenlerinin Goriiglerine Gére Sinif
Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Okuryazari

Bireyler Olmalarinin Anlami

Sinif dgretmenlerinin ifadelerine gore sinif 6gretmenlerinin
fen ve teknoloji okuryazari bireyler olmalarinin anlami;
teknolojik gelismeleri takip etme, bilimsel ¢calismalara 6nem
verme, temel fen kavramlarini bilme, fen ve teknoloiji ile ilgili
bulus ve gelismelerden haberdar olma, fen ve teknoloji ile
ilgili ifadeleri, kavramlari, konulari dogru anlayabilme, analiz
etme, yorumlama ve uygulama, teknolojik gelismeleri
kabullenebilme, benimseyip teknolojiye yagsaminda yaygin
olarak yer verebilme, ¢adi yakalayabilme, 6grencilerine
hayati anlatma, fen alanindaki gelismeleri bilme, teknoloji
alaninda bilgi sahibi olma ve teknoloji kullanimini bilme,
ogrencilerine verimli bir 6gretmen olma, bilgilerini surekli
gincelleyebilme, fen ve teknolojiyle alakali konulara ilgi
duyma, Ogretimde fen ve teknolojiyi kullanarak yaratici
¢6zUm yollari bulabilme, gevrenin ve dogal kaynaklarin

korunmasiyla ilgili yaklasimlarda bulunabilme, fen ve
teknolojinin  fayda ve zararlarini iyi bilme olarak
aciklanmigtir.

Sinif  63retmenlerinin  goérislerini  yansitmasi agisindan

birkag ifadeyi orijinal olarak aktarmak yerinde olacaktir.

(Bayan, 6 yilhik 6gretmen):

“Bana g6re sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazari
olmalari, fen ve teknoloji alanindaki gelismeleri ¢ok iyi takip
etmek, fen ve teknolojinin getiri ve gétirilerini iyi bilmektir.
Cagimiz fen ve teknoloji ¢cagdi. Biz hem birey hem toplum
olarak fen ve teknolojiyi takip etmezsek geri kalmig
toplumlar  arasinda  olabiliriz”  seklinde ifadelerde
bulunmustur.

Diger bir 6gretmen

(Erkek, 8 yillik 6gretmen):

“Fen ve teknolojik ifadeleri dogru anlayabilme
yorumlama demektir.  Bilgisayar ¢adinda  bir
6gretmeninin bunlari bilmesi sarttir’ demistir.

ve
sinif

(Bayan, 14 yillik 6gretmen):

“Fen alanindaki gelismeleri bilen, teknoloji alaninda bilgi
sahibi olan ve bunu kullanmasini bile kigidir. Sinif
6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazari bireyler olmalari
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¢ok 6nemlidir. Ciinki yetistirdigi 6grenciler de bu konuda
ona gére sekillenecektir’ demistir.

(Erkek, 5 yillik 6gretmen):

“Fen ve teknoloji okuryazarligi ilgili kavramlari, konulari
anlama, analiz etme ve uygulama demektir. Ogretmenlerin
daha verimli olabilmeleri igin 6nemlidir’ demisgtir.

3. Sinf Ogretmenlerinin Goriiglerine Gére Sinif
Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Okuryazarhk
Diizeylerini Arttirmak Igin Yapilmasi
Gerekenler

Sinif  6gretmenlerinin  goérlslerine  goére;  sinif

ogretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik dizeylerini
arttirmak icin yapilmasi gerekenler; uzmanlar tarafindan
amacina uygun, denetimli ve diizenli seminerler verilmeli,
okullara fen ve teknolojiyle ilgili bilimsel kitaplar, dergiler,
CD’ler goénderilmeli, planli programli ve denetimli hizmet igi
egitim kurslar verilmeli, 6gretmenler arastirmaci olmal,
okullarin teknik imkanlari ve laboratuar sartlar iyilestiriimeli,
ogretmenlerin  gbzlemlerini  paylagmalari  saglanmal,
ogretmenlerin  ekonomik durumlari iyilestiriimeli, hizmet
oncesi ©6gretmen egitimi sirecindeki fen ve teknoloji
egitiminin duzeyi arttirimali seklinde belirlenmigtir.

Asagida sinif 6gretmenlerinin bu kategoriye yonelik ifadeleri
orijinal olarak sunulmustur.

(Bayan, 10 yillik 6gretmen):
“Fen ve teknoloji okuryazarliginin ¢ok iyi aciklanmasi
gerekir’ demistir.

(Bayan, 12 yillik 6gretmen):

“Yapilan seminer ve kurslara istekli katihm olmamali
zorunluluk getirilmelidir. Kurslarda sadece konu anlatimina
degil uygulamaya da yer verilmeli ve senenin 3-5 giiniine
sikistirilmamasi  gerektigini  diisiiniiyorum. Ornegin
laboratuvar aracglarinin kullanimi  birgok sinif égretmeni
tarafindan yapilmaz. Cinki nasil kullanilacagi bilinmez”
demistir.

(Erkek, 40 yilhk 6gretmen):

“Her yil yaz tatillerinde bir veya bir buguk ay deniz gbéren
yerlerde calisan 6gretmenleri daglik turistik yerlerde; deniz
gbérmeyen yerlerde c¢alisan &gretmenleri de deniz
kenarindaki turistik tesislerde kursa almali her &gretmenin
bilgisi 10-15 yilda bir yenilenmelidir. Her 3-5 yilda bir
ogretmenlerin  bilgileri  degerlendiriimeli ve basarililar
odlillendirilmelidir” demigtir.

(Erkek, 14 yillik 6gretmen):

“Seminerler  diizenlenerek  uzmanlardan  bilgi  akisi
saglanmalidir. Okullarin alt yapilari diizenlenerek teknolojiye
uygun hale getirilebilir” demigtir.

4. Ogretim Uyelerinin Gériiglerine Gore Sinif
Ogretmeni Adaylarinin Hizmet Oncesi
Ogretmen Egitimi Siirecinde Aldiklari Fen ve
Teknoloji Egitiminin Niteligi

Ogretim (yelerinin gériglerine gére sinif  6gretmenligi
bélimiinde okutulan fen ve teknoloji ile ilgili derslerin kredi
ve igerikleri yeterli ancak derslerin islenisiyle ilgili bazi
degisiklikler yapilmali, derslerin islenisi klasik metotlardan
farkh olmali ¢lnkli sinif 6gretmeni adaylari “biz sayisalci
degiliz’ diyerek kendilerini fen derslerinden
soyutlamaktadirlar, fen derslerine karsi ilgisizdirler ve

isteksizdirler. Gunluk hayattan &rnekler verimeli ve
arastirmaya yoOneltecek konularla derse katihimlari
saglanmalidir. Sinif 6gretmeni adaylari anahtar fen

kavramlarini tam olarak 6grenmeden veya anahtar fen
kavramlari ile ilgili yanlis kavramalarla mezun olmaktadirlar.
Sinif 6gretmeni adaylari mezun olurken bazi fen kavramlari
kismen de fen-teknoloji-cevre iligkilerini anlayarak mezun
oluyorlar. Ancak programa liseden sayisal ¢ikish olarak
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gelen sinif 6gretmeni adaylari fen ve teknoloji egitimiyle ilgili
daha ¢ok kazanima ve ileri boyutta fen ve teknoloji
okuryazarligina sahip olarak mezun olmaktadirlar. Ogretim
Uyelerine goére derslerde teknoloji kullanimi yeterli dizeyde
degildir. Fen ve teknolojiyle ilgili derslerde teknoloji kullanimi
arttirllarak 6gretmen adaylarinin bu derslere kargl az olan
ilgileri arttirilabilir.
Asagida o6gretim
sunulmustur.

Uyelerinin  gorigleri orijinal olarak

Ogretim tyelerinden biri gériiglerini su sekilde ifade etmigtir.

“Sinif 6gretmenligi béliimiinde Fen Teknoloji Laboratuvari
dersine girdim. Ogretmen adaylarinda bu dersin teorik
kismiyla ilgili eksiklikler oldugu icin uygulama dersindeki
deneyler adaylara zor geliyor ve pek de ilgilerini gekmiyor.
Bu sebeple bu derslerin gerekli kazanimlari saglamadigini
diisiiniiyorum”

Diger bir 6gretim tyesi goruslerini su sekilde ifade etmistir.

“Fen Bilgisi Ogretimi dersine girdim bu dersin gereklerini
yerine getiren bir 6gretmen adayinin fen ve teknoloji dersini
layikiyla yiirtitebilecegini diistintiyorum. Bununla birlikte sinif
odgretmeni adaylarinin  Fen  bilimine ybénelik ilgi ve
tutumlarinin yeterince gelismis olmadigini dlsindyorum.
Clnki sinif égretmeni adaylar bu programa fen bilimine
kargi ¢ok olumlu tutumlarla gelmiyorlar ve bu tutumlari
olumluya cevirebilmek ¢ok da istenilen diizeyde
gerceklesmiyor’

Diger bir 6gretim Uyesi gorislerini su sekilde ifade etmistir.

“Fen ve Teknoloji Laboratuvari | ve Il derslerine girdim. Bu
derslerin igerigi sinif dgretmeni  adaylarinin  gbreve
basladiklarinda &grencilere yaptiracaklari deneyler degil
ancak adaylarin gerekli kazanimlari edinmesini elbette
saglamaktadir. Derslerde yaptiklari deneyler, kesfetmelerini,
yaraticiliklarini,  problem  ¢bézmelerini,  elestirmelerini
saglamaktadir. Yalniz &grencilerin bu derslere karsi ilgileri
cok fazla dedil, ilgilerinin arttirilmasi gereklidir. Cogu sinif
dgretmeni adayi “bu deney benim isime nerede yarayacak”
deyip ilgilenmemektedir ya da “biz sayisalci degiliz ki’
diyerek savunmaya gec¢mektedirler. Oysa ki bir mikroskobun
kullanimini 6grenmig belki de ilk deneyini burada yapmigtir.
Kendilerini derse verseler hatta égretim (lyeleri daha ilgili
olsalar 6grenciler ¢ok sey 6grenmis olacaklar. Gergekten
kendileri bir sey basardiklarinda ¢ok mutlu oluyorlar, gitiven
kazaniyorlar, fen ve teknoloji dersini seviyorlar. Fakat bu
derslerde gerekli teknoloji kullanilmamaktadir. Ogrencilerin
ilgilerini saglamanin veya onlari gidilemenin bir yolu da bu
derslerde teknolojiyi yeterince kullanmaktir.

SONUG

Bu arastirmanin bulgularina gére sinif 6gretmenlerinin fen
ve teknoloji okuryazarlik dizeyleriyle ilgili algilari oldukga
yuksektir. Fen ve teknolojiyle ilgili gelismeleri buylk oranda
takip etmektedirler. Bu durum 2004 yili Fen ve Teknoloji
Dersi Programi vizyonunun gerceklesmesi bakimindan umut
vericidir. Clnku fen ve teknoloji okuryazari bireyleri ancak
fen ve teknoloji okuryazari 6gretmenler yetistirebilir.

Sinif 6gretmenlerinin  fen ve teknoloji okuryazarliginin
anlamiyla ilgili if